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Адаменко С.В.

Художественный образ в народном вокальном исполнительстве:
опыт постановки проблемы

Пение – один из древнейших и наиболее популярных видов музыкального исполнительства. Упоминание о нем можно найти в античной культуре: в трудах Пифагора, Платона, Аристотеля, Аристоксена. Согласно Платону, воспитанным можно считать лишь того, кто умеет петь, участвует в хороводах. Не малое значение данной теме уделено в трудах философов Т.Гоббса, Р.Декарта, И.Канта, Г.Гегеля которые рассматривали духовные основы творческой деятельности.
С первых дней жизни, через задушевную колыбельную своей матери мы начинаем знакомство с интереснейшим, уникальным, огромным музыкальным пластом – Народная песня. Она сопровождает человека всю его жизнь, не зависимо от его пола, возраста, национальности, уровня образованности, материального положения. Песни - духовные самоцветы народа. Проходят столетия; одни из них забываются, тускнеют и тонут в океане новых событий, другие живут, становятся более зрелыми, шумят над землёй, как столетние дубы, звенят, как вечные реки, иногда лишь меняя русло, только никогда не мелея и не теряя своей свежести и красоты. Они увлекают нас благородством героев, их любовью к жизни, к родной земле. Народные песни облагораживают светлыми традициями многие поколения. Ф.М.Достоевский, любящий и знающий народное вокальное творчество, считал, что всем записывающим и собирающим народные песни надо помнить об особенностях народной песни, беря за признак народности не только сам факт бытования, но, прежде всего её эстетику, памятуя о том, что новое время не портит песню, что цивилизация только привносит новый элемент в народную нашу жизнь, нисколько не повредив ей, нисколько не уклонив её с её нормальной дороги и, напротив, расширив наш кругозор, уяснив нам же самим наши цели и давая нам новое оружие для будущих подвигов.
Сегодня народная песня переживает всплеск интереса. Она является предметом пристального изучения историков, философов, этнографов, искусствоведов. Одни находят в ней описание картин жизни народа, характеристику его эстетических воззрений; другие – раскрывают поэтическое и музыкальное богатство народной песни, мастерство её исполнителей. Народно-песенное творчество, представляющее собой синтез музыки, слова, жеста, мимики, танца, костюма, является основным объектом сценического творчества профессиональных певцов.
Для того чтобы передать глубокий смысл песни, донести до зрителя истинные чувства и переживания произведения необходимо знание законов истинно народного исполнительства, народной манеры пения. Е.Э Линева в своих работах говорила о том, что преимущество остаётся всегда на стороне народных исполнителей, научиться которому можно в процессе огромной работы над собой. Народ импровизирует песню, мы заучиваем её по нотам. Народ сказывает песню в протяжной музыкальной речи, а мы поём мотив, иногда не зная слов. Народ любит свою песню, умиляется перед нею, - мы снисходим к ней. Как же добиться сценического совершенства в воплощении народной песни? Где же та «изюминка», которая определяет неподдельность и неповторимость народной песни. Какая роль отводится художественной образности, а какая вокально-сценическому мастерству?
С первого взгляда может показаться, что работа над художественным образом носит второстепенный характер, а главное – народная манера пения, тембр, техника, костюм, сценичность,…в общем, всё то, что отличает визуально народного певца от академического или эстрадного.
Но это не так. При более внимательном анализе современного народного исполнительства, образ приобретает, чуть ли не всеобъемлющее, доминирующее значение.
Так что же такое ХУДОЖЕСТВЕННЫЙ ОБРАЗ?
При более глубоком изучении данного термина можно заметь, что определение художественного образа встречается во многих науках и имеет разное толкование.                                                                                                                      Например в философии художественный образ - это «форма отражения (воспроизведения) объективной действительности в искусстве с позицией определённого эстетического идеала…  В художественном образе описывается и перерабатывается творческой фантазией, воображением, талантом и мастерством художника специфический предмет искусства – жизнь во всём её эстетическом многообразии и богатстве, в её гармонической целостности и драматических коллизиях. Художественный образ представляет собой неразрывное, взаимопроникающее единство объективного и субъективного, логического и чувственного, рационального и эмоционального, опосредствованного и непосредственного, абстрактного и конкретного, общего и индивидуального, необходимого и случайного, внутреннего (закономерного) и внешнего, целого и части, сущности и явления, содержания и формы…»[1].
В эстетике художественный образ получает следующую трактовку: «художественный образ – специфическая для искусства форма отражения действительности и выражения мыслей и чувств художника. Художественный образ рождается в воображении художника, воплощается в создаваемом им произведении в той или иной материальной форме (пластической, звуковой, жестомимической, словесной) и воссоздаётся воображением воспринимающего искусство зрителя, читателя, слушателя. В отличие от других образов (например, фотодокументального или абстрактно-геометрического) Образ художественный, отражая те или иные явления действительности, одновременно несёт в себе целостно-духовное содержание, в котором органически слитно эмоциональное и интеллектуальное отношение художника к миру…».[2].
В словаре литературных терминов под художественным образом подразумевается «форма отражения действительности искусством, конкретная и вместе с тем обобщенная картина человеческой жизни, преображаемой в свете эстетического идеала художника, созданная при помощи творческой фантазии…Его основные функции – 
познавательная, коммуникативная, эстетическая, воспитательная».[3].                                                                        Кроме того « Во всяком художественном образе мы имеем единство индивидуального и типического. Мы имеем наглядное представление, которое вместе с тем содержит в себе элементы обобщения.[4].
В музыкальном искусстве этот термин определятся как способ и результат освоения жизни в искусстве, для нас конкретно – в музыкально-песенном творчестве. 
С момента возникновения музыкального искусства вплоть до нашего времени человечество пытается исследовать и понять, как же возникает и существует музыкально-художественный образ, провести понятийные аналоги между музыкальными закономерностями и общечеловеческими категориями. В этой связи уместно обратиться к ряду музыкально-теоретических учений, отражающих сущность понятий  музыкально-художественного образа в разные исторические эпохи. Как известно с конца 5в. до н.э. формировалось учение об Этосе, раздел античного музыкознания, трактующий музыку как средство этико-воспитательного воздействия. Здесь определенным ладам приписывалась определенная характеристика: дорийский лад  – мужественный и серьезный; фригийский – не уравновешенный; лидийский – грустный. Античное учение о музыкальном этносе оказало влияние на учение о художественном образе 17-18 вв.
Теории аффектов.
Согласно этому учению, музыка «изображает» человеческие чувства,  переживания, которых насчитывалось 8 основных видов, и считалось, что каждый лад, определенная ритмоформула, танцевального движения, музыкальная форма или стиль, выражающая один какой-либо основной аффект (состояние). Вначале же 20в. получила распространение новая отрасль музыкознания – музыкальна герменевтика, представляющая собой учение об истолковании содержания музыкального произведения. Взяв на вооружение достижения предыдущих учений (теория Этоса, теория аффектов), современная музыкальная герменевтика пытается «расшифровать» музыкальный смысл как
многозначный и непонятийный художественный образ, раскрывающийся полностью лишь в контексте исторического и психологического состояния общества.
Объектом нашего внимания является определенный пласт русской музыкальной культуры – традиционный музыкальный фольклор, а точнее – песенное народное искусство. Для того чтобы проникнуть в сущность вокально-художественного образа песенного фольклора, необходимо представлять роль и место музыкального фольклора в традиционной культуре и традиционном мировоззрении. Последнее представляет собой мифологическое сознание. Познавая себя, человек отождествляется с природой. Он был своеобразным «микрокосмосом», отражающим как голографический осколок «макрокосмос», т.е. всю систему мироздания. И как любое мировоззрение (мифологическое или религиозное), оно подлежало постоянному воспроизведению как образец, идеал жизнеустройства. Весь комплекс традиционной культуры (от языка до архитектуры) призван сохранить и воспроизвести основы мифологического мировоззрения. Передаются народные знания из поколения в поколение с помощью фольклора (словесно-музыкальных, хореографических, драматических форм народного творчества, архитектуры, костюма, НДПИ и др.)  Музыкальный фольклор является способом отражения традиционного мировоззрения, влекущим за собой всю систему мифологической символики, образов, персонажей, моральных и эстетических ценностей, основ мироздания.             Т.о. музыка в традиционной культуре функционирует не самостоятельно. Она – инструмент передачи «мира» (правил мироздания). Отсюда ее прикладной характер – это часть обряда, ритуала, бытовой жизни, развлечения. Именно этот факт объясняет каноничность музыкально-песенного творчества, малую выраженность индивидуального начала. 4 времени года – 4 стороны света – 4 струны  лютни. Ночь = зима = смерть. Здесь кроется причина канонизма художественного образа в музыкальном фольклоре. Он представляет собой универсально обобщение действительности, целостную систему канонических музыкально-поэтических «формул».
С чего же начать работу над образом? Ещё Е.Э.Линёва отмечала, что путь передачи подлинно народного исполнителя кроется в методе «вживания в песню» (как вживается «настоящий артист в свою роль».) И действительно, говоря о прикладном характере традиционной музыки, мы чётко можем проследить драматическую основу народно-песенного творчества – вплетение песни в обрядовую практику (свадьба, похороны, календарные праздники), и бесчисленное богатство развитых сюжетов, не приуроченных песен (исторические, баллады, любовная лирика.) С чего начинает работу над ролью драматический артист, с того должен начинать и народный исполнителю Театроведы, режиссёры, педагоги-вокалисты сходятся в одном – работу стоит начинать с прочтения и разбора текста. По- настоящему исполнить народную песню можно тогда, когда она станет для певца «не цитатой, а собственной музыкальной темой». И. Земцовский.
Проанализировав текст песни (тема, идея, сверхзадача, подтекст, лексика и т. д.) и уяснив мелодико-ритмические принципы построения песни, исполнитель переходит к следующему этапу в работе над художественным образом – вокально-технической и сценической работы. Именно она осуществляет  непосредственно вокально-сценическое воплощение произведения.
В висимости от него часто выбирается репертуар, высота звучания напева (тональность), мелодическая линия того или иного подголоска. правильным дыханием, подачей звука на хорошей певческой опоре, а не с помощью «удара» по голосовым связкам. Большое значение имеет филировка звука.
В сценической практике встречаются исполнители, запоминающие словесный образ с оригинальным характером, динамикой, тембровым звучанием. При утрате смысловой интонации происходит «разгерметизация» певческого процесса и как следствие – фальшивость образа.
В заключении хотелось бы отметить, что, несмотря на достаточную освещённость темы художественного образа в работах современных педагогов, музыковедах, до конца эта тема никогда, наверное, не будет изучена.
Время неумолимо движется вперёд, всё дальше отодвигая нас от эпохи язычества, утрачиваются былые духовные основы, забываются обычаи и обряды. Задачей современного исполнителя - в сохранении и пропагандировании традиционности, этно-музыкальности, высоких эстетических идеалов, воспетых нашими предками.
Современные музыкально-сценические формы неизбежно накладывают, свой отпечаток на народную песню и именно в сложившихся условиях от сценических исполнителей требуется высокий уровень и технических навыков и художественного воспитания. Пение – одна из самых сложных творческих специальностей, по тому, что требует практически полного подчинения – и тела, и духа. А сам певец является и обладателем своего инструмента, и «мастером», его совершенствующим, и художником-интерпретатором музыкальных произведений. Образное видение и творческая идея, сами по себе, ещё не могут обеспечить художественного воплощения. Они могут  обрести жизнь благодаря творческому мастерству, духовному богатству и своеобразию артиста.
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Концепция формирования педагогического знания
у будущих педагогов

В связи с концепцией российского образования на сегодняшний день предъявляются новые требования к подготовке специалистов. Качество подготовки будущего учителя во многом определяется тем, насколько глубоко он овладел педагогическим знанием. 
Структура педагогической системы формирования педагогического знания будущего учителя представляет собой специальным образом организованную совокупность компонентов и связей между ними, обеспечивающих реализацию общей цели системы - достижение будущим учителем определенного уровня педагогического знания и готовности к его востребованию в педагогических ситуациях. Учебная деятельность студентов в процессе формирования педагогического знания направлена на овладение комплексом специальных теоретических знаний и практических умений и навыков (6). 
Для построения педагогической концепции формирования педагогического знания будущего учителя и основываясь на положении, что формирование педагогического знания будущего учителя представляет собой сложный процесс, нами в качестве методологического основания разрабатываемой концепции рассмотрены: системный, деятельностный интегративный и личностно-ориентированный, подходы. 
Системный подход обеспечивает целостность изучения процесса формирования педагогического знания будущего учителя. Системный подход рассматривается нами как общенаучная основа исследования проблемы формирования педагогического знания будущего педагога, и с позиции системного подхода данный процесс предполагает выявление его составных элементов (3). 
Значение системного подхода состоит в том, что он позволяет: рассмотреть процесс формирования педагогического знания на основе возрастной педагогики как целостную систему; выделить системообразующий фактор формирования педагогического знания, то есть цель и результат (2). 
Одним из достаточно распространенных подходов в научных исследованиях является деятельностный подход, обусловливает определение основных характеристик педагогики через понятия интеграция и деятельность. Принцип деятельности как объяснительный принцип составляет методологическую основу ряда социальных наук, имеющих человека предметом изучения, в т.ч. и педагогики, и психологии. 
Интегративный подход позволяет изучать явления и процессы как сложные системы, целостность которых достигается на основе интеграции составляющих их элементов, находящихся во взаимосвязи и взаимодействии. Данный подход способствует ориентации процесса формирования педагогического знания на принципы интеграции психолого-педагогических дисциплин, раскрытие целостности педагогического и психологического знания (1). 
С позиции интегративно-деятельностного подхода мы усматриваем ориентации исследования и разрабатываемой концепции формирования педагогического знания будущего учителя как совокупность обобщенных научных представлений по проблеме, характеристику различных направлений ее исследования и организацию теоретической и практической деятельности исследователя. Интегративно-деятельностный подход позволяет осуществлять совокупность различных подходов, совокупность методов и принципов интеграции психолого-педагогических дисциплин.
С точки зрения методологии личностно-ориентированный подход позволяет выявить специфику построения деятельности участников процесса на основе уважения к личности, доверия к ней, выявить роль и место субъектов образовательного процесса (7).
Личностно-ориентированный подход обеспечивает: определение роли преподавателя и студента в процессе формирования педагогического знания; определение характера взаимодействия преподавателя и студента в процессе формирования  педагогического знания.
Данный подход является ведущим направлением современного образования, занимает концептуальное положение в теории и практике подготовки студентов вузов. Личностно ориентированный подход, представленный в исследованиях Д.А. Белухина, Е.В. Бондаревской, Э.Ф. Зеера, Л.П. Качаловой и др. требует учета качественных характеристик психических процессов, происходящих в личности будущего учителя. А. Маслоу считает, что основой личностно ориентированного подхода в педагогике является гуманизм и включает в этот подход воспитание свободной личности и развитие ее самостоятельности (4).
Таким образом, личностно-ориентированный подход выступает как теоретико-методологическая стратегия и тактика формирования педагогического знания будущего учителя. Использование общих идей личностно-ориентированного подхода осуществляется через реализацию следующих положений: 
- личностно-ориентированный подход выступает практико-ориентированной тактикой процесса формирования  педагогического знания; 
- личностно-ориентированный подход определяет построение деятельности студентов и преподавателей на основе учета личностных особенностей; 
- результатом личностно-ориентированного подхода процесса формирования педагогического знания будущего учителя является развитие мотивации самореализации, стремления к обогащению и пополнению знаний, осознание необходимости в овладении педагогическим знанием в будущей педагогической деятельности (8).
Основными источниками создания концепции формирования педагогического знания будущего учителя являются: 
- зарубежный и отечественный педагогический опыт формирования знаний и интеграции психологических и педагогических дисциплин, тенденций его развития; 
- изменяющиеся требования к знаниям, компетентности, профессионально-педагогической подготовки учителя, в частности, к уровню сформированности педагогического знания; 
- практический опыт формирования целостного педагогического знания, включающий технологии обучения будущего учителя. 
 Разрабатываемую нами концепцию составляют  различные компоненты и принципы. К основным компонентам относятся: мотивационный (определяет индивидуальный педагогический опыт будущего учителя; интегрирует в себе знания, мотивы, потребности);  деятельностный компонент (определяет сущность формируемого знания и умения как результат овладения способами и приемами деятельности; как способность личности на основе знаний и навыков выполнять какую-либо деятельность) и творческий компонент  (включает владение системой знаний педагогики и психологии; умение прогнозировать и планировать дальнейшее развитие своих знаний). К основным принципам относятся: принцип профессиональной направленности образовательного процесса (предполагает выбор моделей построения данного процесса с учетом опыта будущих учителей, а также ориентацию данного процесса на усвоение студентами ценностей педагогической деятельности); принцип индивидуализации (трактуется как организация учебного процесса с учетом индивидуальных особенностей учащихся, позволяющая создать оптимальные условия для реализации потенциальных возможностей каждого ученика); принцип совместной творческой деятельности (предполагает насыщение образовательных средств творческим содержанием, реализацию креативных способностей будущих учителей в различных образовательных ситуациях). 
Рассмотрев основные подходы, положения, компоненты и принципы, определим основные показатели сформированности педагогического знания: 
- владение понятиями (узнавание и определение, раскрытие объема понятий, содержания; установление логики взаимосвязей между педагогическими и психологическими понятиями; характеристика действий, вытекающих из содержания понятия); 
- владение научной проблематикой (узнавание научных проблем в контексте будущей педагогической деятельности, наличие представлений о возможных путях решения проблемы с позиции целостного педагогического знания); 
- владение теориями (соотнесение теории с контекстом изученного материала, раскрытие содержания теории, характеристика действий, осуществляемых на основе теории); 
- владение методами и процедурами (узнавание метода, раскрытие его содержания, процедуры - действий и операций, составляющих сущность метода). 
Совокупность и комплексная разработка системного, интегративно-деятельностного и личностно-ориентированного подходов, где системный подход выступает общенаучной основой, интегративно-деятельностный - теоретико-методологической стратегией, личностно-ориентированный - практико-ориентированной тактикой; различные теории современной общей педагогики (Ю.К. Бабанский, В.П. Беспалько, М.Н. Скаткин, В.А. Сластенин и др.) и рассмотренные нами компоненты и принципы – всё это составило концепцию формирования педагогического знания будущих педагогов, рассматриваемого как процесс.
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Использование современных информационных технологий в учебной и научно-исследовательской деятельности педагога вуза

 Быстрое развитие и использование информационных, коммуникационных и мультимедиа  технологий не только открывает новые возможности, но и ставит новые задачи перед мировым сообществом. Цифровая технология сделала своего рода революцию, она позволяет объединить в цифровой форме текст, графическое и видеоизображение, речевое и музыкальное сопровождение; на основе этой технологии создаются мощные новые средства представления и передачи знаний, а так же средства обучения.
Мировая информационная структура XXI века превратила информацию в экономическую категорию, посредством развития различных информационных технологий, в том числе и в области образования. Рынок учебных информационных технологий повернул отечественное образование в сторону разработки электронных учебных изданий, что помогает решать проблемы интеграции российского образования в мировое образовательное пространство, в котором электронные издания и интерактивные методики стали неотъемлемой частью среды обучения.
Компьютеры открывают новые пути в развитии навыков мышления и умении решать проблемы, предоставляют новые возможности для активного обучения. С помощью компьютеров можно сделать проведение уроков, упражнений, контрольных работ, а также учёт успеваемости более эффективными. Это  выводит работу педагогов и студентов на новый, современный уровень мышления, переработки информации. Компьютеры могут сделать уроки более интересными и убедительными, а огромный поток информации - легкодоступным.
Широкие возможности компьютера позволяют ведение музыковедческих баз данных, которые дают возможность ориентироваться в океане накопленной музыкальной информации, сформировать запрос по имеющимся таблицам данных и сохранить, при этом, массу времени, работая на более грамотном и современном уровне. Информационное поле становится значительно шире за счет автоматического перевода иноязычных материалов, необходимых музыковеду.
Здесь можно найти ссылки на информацию о музыкальных конкурсах и фестивалях, выйти на серверы музыкальных учебных заведений, обществ, фондов, студий и филармоний, на серверы театров, концертных залов музеев, а также музыкальных коллективов, что так необходимо педагогам и студентам творческого вуза. Здесь имеются ссылки на звукозаписывающие фирмы и магазины компакт-дисков, а также сетевые магазины компакт-дисков, позволяющие покупать самое необходимое прямо в Интернете. Можно послушать музыкальные произведения хорошего качества прямо из Интернета, найти ссылки на книжные и нотные издательства и библиотеки, любую информацию о музыке, композиторах, исполнителях, музыковедах. Интернет предоставляет возможность участвовать в сетевых музыкальных конференциях, конкурсах. 
Современные мультимедийные технологии таковы, что творческие задания студентов по полифонии, гармонии, анализу музыкальных произведений можно прослушать в исполнении любого инструмента или тембра. Так, например, итоговым творческим заданием по предмету «Полифония» у студентов специализации «Фортепиано»  является сочинение трехголосной фуги. Специфика строгого письма такова, что очень сложно сочинить произведение так, чтобы его можно было свободно исполнить на музыкальном инструменте. Благодаря современным мультимедиа технологиям студенты устраивают презентацию своего творения посредством компьютера.
Совместная научно-исследовательская деятельность педагогов и студентов творческого вуза может охватывать следующие формы работы:
-  теоретико-исследовательская работа, направленная на изучение литературных источников, составление рефератов, докладов, написание статей;
-  экспериментальная работа, ориентированная на опытную проверку тех или иных закономерностей в науке и музыкальном искусстве  с использованием классических методик, с последующим описанием результатов;
-  создание творческих проектов, направленных на различные культурные и духовные ценности с использованием известных методик, написание отчётов, рецензий.
Все эти положения позволяют говорить о том, что научно-исследовательская деятельность педагогов и студентов по предметам музыкально-теоретического цикла  может стать крепкой основой для разработки новых подходов к организации образовательного процесса, освоения инновационных технологий, наиболее полно отвечающим современным потребностям образования.
Современные информационные технологии обусловливают необходимость в создании медиатеки и определения психолого-педагогических условий её оптимального функционирования. В настоящее время жизненной необходимостью для педагогов вуза стало создание и систематическое пополнение информационных папок, баз данных по всем учебным дисциплинам.
Неуклонный процесс распространения компьютеров в сфере образования способствует росту понимания потенциала стратегий компьютеризации. Исследования в области когнитивного обучения позволяют по-новому осмыслить и разработать стратегии, содействующие обучению учащихся, а также реализовать новые и разработанные способы использования технологических средств и информационных ресурсов в целях обучения.   
Характерной особенностью современного общего образования является повышенное внимание педагогов к применению компьютеров как средства обучения. Следует подчеркнуть, что персональные компьютеры давно уже стали целиком повседневным и обычным инструментом в начальной и средней школе многих зарубежных стран. Наибольшую популярность они получили в учебных заведениях США, Великобритании, Голландии, Канады, Германии, Франции, Словакии, Швейцарии. 
В музыкальном образовании компьютер используется как для создания музыкальных произведений (музыкальные редакторы), так и для расширения знаний по истории и теории музыки (разные программы энциклопедического плана). 
Анализируя разные подходы к применению компьютеров в области музыкального образования, уже сегодня можно выделить такие направления его применения: 
- прослушивание и анализ музыкальных произведений; 
- создание музыки; 
- изучение истории и теории музыкального материала, который одновременно подается в виде текста, аудиозвучания, видеоизображения; 
- создание собственных музыкальных программ; 
- получение разной музыкальной информации с использованием сети Интернет. 
Вместе с тем, можно отметить, что разные компьютерные программы рассматриваются как новая форма предъявления знаний, которая способна стимулировать механизм познавательной деятельности на уроке. 
При обучении студентов художественных специальностей следует обратить особое внимание на принципы гармонии, которые являются основополагающими для всех видов искусств. Эти принципы находят выражение не только в чувственном восприятии, но и в логических закономерностях, получивших математические формы выражения. В связи с этим является актуальным использование современных инновационных образовательных технологий, среди которых информационные технологии занимают особое место. На современном этапе образовательного процесса стало необходимым проведение теоретико-методических разработок, которые являлись бы одинаково приемлемыми в каждой области искусства и способствовали дальнейшему усовершенствованию художественно-педагогического образования. 
Поскольку медиаобразование по своей сущности процесс новый и непрерывный, оно требует дальнейшего, более углублённого и тщательного исследования. Но уже на данном этапе, как отмечают учёные, исследователи, педагоги-практики, медиаобразование способствует не только эффективному развитию познавательного интереса к музыке как к учебному предмету, но и как к виду искусства.
Учитывая перспективы дистанционного обучения, а именно электронной почты и сети Интернет, можно ожидать, что эта форма музыкального обучения станет одной из наиболее распространенных в XXI веке, помогая студентам развивать свои способности в области музыкального искусства. Кроме того, сеть Интернет дает реальную возможность расширить дидактический потенциал учебного процесса и повысить эффективность обучения музыкально-теоретическим предметам. 
Таким образом, информационные технологии являются тем инструментом, который позволяет педагогам качественно изменить методы и организационные формы своей работы, полнее сохранять и развивать индивидуальные способности студентов, усилить междисциплинарные связи в обучении, осуществлять постоянное динамическое обновление организации учебного процесса.
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Бобылева Н. И.

Формирование ценностно-нормативной системы личности в условиях современного социума 

На современном этапе развития общественных отношений остро стоит проблема формирования ценностно-нормативной системы личности и  интернализации (приобщения к ценностям).
        Данная тема, исследуемая  в рамках современной  психологии и    педагогики,  является достаточно актуальной, поскольку серьезные социальные изменения переходного периода, всколыхнувшие общество, породили некоторую «размытость» общественно-ценностной структуры, многие ценности оказались разрушенными, исчезли социальные структуры норм, в постулируемых обществом идеалах и ценностях появились противоречия.
        В условиях трансформирующегося социума, характеризующегося отчуждением и дистанцированием индивидов от этических инстанций, возникает ситуация ценностного вакуума,  порождающая духовный цинизм, подрывающая взаимопонимание и интеграцию людей. Ценности уже не становятся убеждениями людей, последние в моральном выборе все реже апеллируют к ним. 
Существование в реальной жизни большого числа противоречащих друг другу норм и неопределенность социального контроля сопровождаются трудностями возможного выбора линии индивидуального поведения, что приводит к различного рода девиациям. Поскольку дезинтеграция общества в переходные периоды приводит к разбалансированию системы социальных ценностей  и  норм, существует  зависимость всех форм проявления девиации от экономических, социальных, демографических, культурологических и многих других факторов. Особую остроту эта проблема приобрела сегодня, когда интерпретация базовых социокультурных понятий характеризуется амбивалентностью, устоявшиеся способы деятельности не приносят желаемых результатов, рассогласование между ожидаемым и реальным поведением повышает напряженность в обществе. 
Чтобы преодолеть социальную дезорганизацию - девиации, аномию,  хаос, беспорядки, нарушения необходима устойчивая ценностно-нормативная система,  которая гарантировала бы экспектацию (ожидаемое поведение людей), согласовывала и направляла в русло их определенные стремления, устанавливала способы удовлетворения их потребностей, разрешала конфликты, возникающие в процессе повседневной жизни, обеспечивала состояние равновесия и стабильности в рамках той или иной социальной общности и общества в целом. Но само по себе наличие системы еще не может обеспечить успешного ее функционирования.  Необходимо, чтобы ценности и нормы стали достоянием внутреннего мира личности, были интернализованы  в процессе социализации. Для этого необходима консолидация всех общественных сил: социальных институтов и организаций, социальных групп и общностей. Лишь объединив усилия, можно воспитать гармонически развитую личность, выстраивающую индивидуальную стратегию поведения на ценностно-нормативных постулатах и транслирующую их новым поколениям.
Личность как социальный феномен является продуктом исторического развития общества, носителем социальных свойств человека. Личность может пониматься как конкретный индивид, достигший определенного уровня развития, и как научная абстракция, используемая для понимания и объяснения социальных свойств человека.
Структурными единицами личности, позволяющими прослеживать, анализировать все виды деятельности человека, объяснять смену его внутренних психологических побуждений, являются ценности, установки, нормы.
Ценности и нормы составляют единую нормативную систему, которая регулирует поведение людей и социальных групп в обществе. Ценностно-нормативная система является ориентиром при выборе способа действий, проверяет и отбирает идеалы, выстраивает цели, содержит способы достижения этих целей; выступая, как механизм социального контроля способствует поддержанию социального порядка; воплощаясь в поведении и участвуя в нормообразовании,  является частью сознания, как отдельного человека, так и общественного сознания -  частью культуры.
Каждое общество должно иметь уникальную ценностно-ориентационную структуру, отражающую не только нынешнее состояние общества, но и прошлое, и желаемое будущее, а также самобытность данной культуры. Целевые ценности, идеалы проецируются на эту иерархию, вследствие чего происходит ее корректировка. Под воздействием конкретных исторических условий перестраивается система, иерархия ценностей.
Ценностно-нормативная система является своеобразным индикатором «зрелости» личности, определением того, насколько человек продвинулся по траектории своего развития, овладел силами природы, стихийными силами общественного развития, преобразовал  свой внутренний мир, сформировал  жизненное пространство и реализовал свой потенциал.
Автор статьи предлагает акт становления ценностно-нормативной системы личности реализовать на основе диалектической конструкции А.Ф.Лосева, в которой становление личности представляется в виде иерархических этапов бытийственных отношений   Я-Оно, Я-Ты, Я-Мы.
Я-Оно есть отношение субъектно-объектное, которое формируется на основе познавательной установки индивида (активизация когнитивных способностей) и характеризуется процессом физической идентификации (осознание собственного Я).
Я-Ты - отношение экстериоинтериорное, идущее к самоидентификации. Двойственность этих процессов характеризует переход от содействия к соучастию, порождению новых жизненных смыслов, желаний и замыслов, а от них - к самостоятельным и ответственным действиям - поступкам.
Я-Мы коренится в идее сущностной социальности человека и определяется процессом коллективной идентификации. Отношение Я-Мы складывается на границе существования Мы-групповым и Мы-сущностным: с одной стороны, «социализированный индивид» в принципе не способен не подчиняться нормам и предписаниям своего социального окружения, с другой – «человек-становящийся» не в силах сбросить с себя законы «всеобщности», связанные с его жизнью в социуме.
Только существующая последовательность формирует стремление к совершенству и становлению ценностно-нормативной системы личности. В процессе становления этих отношений конституируется и внутренняя структура личности, как Я-переживающее (составляющее субъективное время личности), Я-категориальное и Я-экзистенциальное (образующие внутреннее пространство личности). Внутренняя структура личности и ее внутренний потенциал, личностные особенности и ценностно - нормативные ресурсы формируются, в первую очередь, в процессе социализации.
Рассмотренная диалектическая конструкция должна способствовать интернализации базовых ценностей, норм и  реализовать коммуникативную, регулятивную и интегрирующую задачи.
Резюмируя, необходимо отметить, что ценностно-нормативная система - инструмент социального контроля и влияния, способствующий стабилизации и уравновешенности общественной системы. Формирование ценностно-нормативного стрежня личности позволит исключить влияние случайных мотивов, обеспечит  надежность, стандартность, общепонятность и предсказуемость поведения индивида в социуме.
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Гриценко В.П., Москалева Д.О.

Содержание и сущность политической системы современной России
В настоящее время Президент России Д.А. Медведев пристальное внимание уделяет совершенствованию политической системы России. Предметом нашего интереса являются также типологические характеристики современного российского общества. В настоящей статье нас интересуют доминирующие признаки политической системы и политического режима России.
В свое время достаточное распространение получила позиция В.И. Добренькова, высказанная им на II Всероссийском социологическом конгрессе [1]. Согласно мнению отечественного социолога, сформировавшаяся в России социальная система олигархического капитализма вобрала в себя ряд негативных черт либерального капитализма и социализма. 
В.Д. Виноградов для определения сущностных характеристик российского общества использует марксистский принцип «основного противоречия» [2]. Он отмечает, что существенные различия в социальном положении и интересах «полярных» слоев современного российского общества должны трактоваться как нарастающее противоречие, которое в полной мере может быть рассмотрено в качестве основного социологического противоречия, играющего решающую роль в функционировании социальной системы на нынешнем этапе ее развития. В характеристике социального противоречия России есть разные точки зрения. Ю.В. Арутюнян считает, что постсоветская Россия ассоциируется с пирамидой, где большинство населения «прижато к низу», тогда как до 5 % богатых составляют ее вершину, а среднего класса как бы и вовсе нет [3].
Осенью 2004 г. институт общественного проектирования и компания «РОМИР-Мониторинг» провели масштабное исследование «Стратификация российского общества». В нем современное российское общество оценивается как стабильное; в нем сформировалась сбалансированная социальная структура, в которой каждая группа выполняет определенные роли и функции, способствующие его общему развитию. В целом российское общество адаптировалось к новым жизненным условиям. Все социальные группы позитивно воспринимают основные институты демократии и свободную рыночную систему. В обществе существует слой малоимущих, не приспособившихся к новой жизни людей, преимущественно пожилых, которые сегодня практически выпали из процессов социальной адаптации. В мировоззрении различных социальных слоев существует база для общественной солидарности на основе стремления к укреплению государства, утверждения закона и порядка в стране. Главная общественная претензия — к дефициту законности. Отсюда проистекает и дефицит доверия общества к политической и общественной элите, государственным и местным органам власти, за исключением Президента РФ. Стабильное, самостоятельное и по многим параметрам солидарное общество предъявляет запрос на качественное управление, соблюдение закона и порядка, предоставление достоверной информации и наличие работающих каналов обратной связи. Сегодня российское общество, находящееся на пути от социализма к капитализму, якобы превращается в «свободное общество свободных людей» [4]. 
По Конституции 1993 г. вся полнота власти сосредоточена в руках Президента. Поэтому решение многих негативных проблем, которые сейчас переживают общество, государство, рядовые граждане, зависит в значительной степени от политической воли высшего властвующего лица. Он обладает наибольшими ресурсами в экономической, политической и социальной области. А президентская администрация выполняет роль ведущего экспертного и интеллектуального звена. Поэтому, не случайно одни авторы определяют нынешнюю форму правления как президентскую или даже суперпрезидентскую, другие – как президентско-парламентскую, третьи – как «недопарламентскую» [5]. А. Зудин квалифицирует современную российскую политическую систему как «моноцентрическую» [6], что ничего не проясняет в специфике политической системы России, так как «моноцентрических» систем в истории было много, в т.ч. в виде западноевропейского абсолютизма, российского самодержавия, военных диктатур и др. 
[bookmark: _ftnref1]Более предпочтительной кажется позиция К.Г. Холодковского [7] о том, что российская система носит не столько институциональный, сколько персоналистский характер. Эту позицию также сформулировал Ю.И. Пивоваров:«Россия в полном объеме управляется персонифицированной властью» [8]. Во время опроса ВЦИОМ в 2005 г. 55% респондентов были уверены, что источником власти и носителем суверенитета в России является не народ, как записано в Конституции, а президент [9]. Эта ее черта глубоко укоренена в исторической традиции со времен самодержавия, а личность правителя накладывала отпечаток на направление (варьирование реформизма и консерватизма) и на стиль властвования, методы управления. Недаром периодизация российской истории ХХ – начала ХХI вв. отчетливо связывается с именами Ленина, Сталина, Хрущева, Брежнева, Горбачева, Ельцина, Путина. Граждане, общественное мнение явно нуждаются в олицетворенной власти. С этой точки зрения, такие формы обратной связи как Интернет, способны как усилить, так и ослабить влияние персонифицированной власти. Важно то, что они способны ее сделать эффективной.
[bookmark: _ftnref2][bookmark: _ftnref3][bookmark: _ftnref4]М. Краснов сторонник того, что ныне действующая Конституция России, принятая в 1993 г., играет свою роль в определении не только формальных рамок, но и существа политической системы [10]. Однако другие авторы, например К.Г. Холодковский [11], считают, что текст Конституции, возникшей в чрезвычайно непростой политической ситуации и подвергшейся в последние месяцы перед принятием существенной конъюнктурной правке, не лишен противоречий. С одной стороны, на излете демократического движения конца 1980-х – начала 1990-х годов он провозгласил (в основном, в первых двух главах, защищенных сложной процедурой изменения) широкие демократические права и свободы (ст.17-64), народный суверенитет (ст.3), ввел разделение властей (ст.10), независимость суда (ст.120-122). Но, с другой стороны, под воздействием конъюктуры, при определении конкретной структуры власти президентская ее ветвь была выведена за рамки всей системы разделения властей. Президент был поставлен над ней в качестве располагающего обширными правами главы государства (ст.80, 83-90), и, тем самым, была воссоздана верховная власть, чем институционально подкреплялась историческая традиция ее персонификации. «Президентская власть приобретает функции «верховного арбитра», определяющего границы и принципы применения законов (правила применения правил)» [12]. Произошедшее в конце 2008 г. увеличение сроков президентской инвеституры (в противовес общемировой тенденции к их сокращению) еще более усиливает эту тенденцию.
[bookmark: _ftnref5][bookmark: _ftnref6][bookmark: _ftnref7]Современный российский президент получает народную санкцию, выражение доверия рядовых граждан, предпочтительно путем всеобщих выборов, на которых, по выражению Б. Макаренко [13], как бы напрямую заключает контракт с избирателями. Невыполнение президентом приписанной ему роли влечет потерю народного доверия, что и произошло с Б. Ельциным к концу 1990-х годов, считает К. Холодковский [14]. Им же было предложено определение путинского политического режима как плебисцитарно-бюрократического, сопоставимого с бонапартизмом Наполеона III и с некоторыми латиноамериканскими режимами ХХ в. [15]. Речь идет, согласно К.Г. Холодковскому, о плебесцитарном режиме: не о выдвижении народом своего представителя и даже не о шумпетерианском выборе между представителями властной элиты, а об одобрении выбора, сделанного узким кругом лиц, в связи с отсутствием реальных партий, агрегирующих интересы разных групп населения, развитого и авторитетного гражданского общества и др. факторов. Основная масса, доверяющих В. Путину, готова была, как явствует из опросов, поддержать на президентских выборах 2008 г. любого предложенного им кандидата. Основополагающее значение этого доверия особенно подчеркивается тем обстоятельством, что другие властные структуры – правительство, Дума, суд – пользуются намного меньшим доверием. Тем самым, поддержка личности президента через плебисцитарный механизм (опросы, выборы) является едва ли не единственным фактором, легитимирующим систему. 
Частично низкий рейтинг правительства и представительных институтов, несомненно, объясняется ограниченностью их реальных полномочий. Правительство (до прихода на премьерский пост Путина), как это общепризнано, носило «технический» характер, а решение политических вопросов было сосредоточено в администрации президента. Президенту, а не премьеру, были подчинены руководители некоторых весьма важных министерств («силовики», а также министр иностранных дел). Государственная Дума не имела влияния на состав правительства, была лишена права парламентских расследований, а в последние годы превратилась в орган технической доработки и формального утверждения подготовленных в других местах законопроектов. Более того, она оказалась, по мнению ее председателя, «не местом для политических дискуссий». Не слишком меняет полномочия Думы установленная по предложению Д. Медведева формальная обязанность правительства представлять ей ежегодный отчет. Что касается суда, в 2000 г. в состав квалификационных коллегий (контрольно-дисциплинарных органов, наделенных полномочиями по лишению судей их статуса) были введены представители президента, многие из которых возглавляют региональные управления ФСБ. По-прежнему процветает и «телефонное право», считает К.Г. Холодковский [16].
Вторая часть определения современного режима (плебесцитарно-бюрократический) - «бюрократический» В существующей системе верховному лицу принадлежит последнее слово, что породило упрощенный механизм реализации властных полномочий – «вертикаль власти». Фактическим центром выработки решений при Ельцине, а еще более при Путине стал бюрократический орган – администрация президента, которая в Конституции упомянута всего в одной фразе (ст. 83), как чисто технический орган, обеспечивающий работу президента. Таким образом, реальная политическая власть все больше сосредотачиваются в руках высшей бюрократии (от силы – нескольких десятков человек, включая, прежде всего, ведущих деятелей президентской администрации, важнейших министров и губернаторов, верхушку партии власти, а также глав крупных государственных корпораций).
[bookmark: _ftnref8][bookmark: _ftnref9]Функции федеральных представительных органов ограничиваются имитацией обсуждения, внесением мелких поправок и штампованием решений, принятых в кругах исполнительной власти. Произошел (наметившийся еще при Ельцине) решающий перекос в пользу органов исполнительной власти, фактическим главой которой (а не арбитром между властями) стал в путинские годы президент, а в пределах самой этой исполнительной власти – перекос в пользу неформальных, закрытых, теневых отношений, типичных для традиционной российской бюрократии. В условиях, когда уже нет контролирующей все и вся, в том числе и конкретных чиновников, партии-государства, а с другой стороны, идет выхолащивание значимости представительной власти, фактически отсутствует ее муниципальный уровень, ослабевает контроль со стороны СМИ и общественного мнения, обрела невиданную силу не только высшая, но и средняя и «низовая» бюрократия. Бюрократия стала, тем самым, привилегированной опорой и инструментом верховной власти, функционирующей почти исключительно «сверху вниз», через выстроенную вертикаль. Контролируемая только «сверху» бюрократия не может быть никакой другой, кроме как традиционной, служащей не столько делу, сколько лицам (и здесь, на всех уровнях, действует принцип персонификации власти), преследующей в первую очередь свои собственные, корпоративные и личные, интересы. Бюрократия «использует рычаги государства для достижения сугубо партикулярных (групповых) задач и целей в противовес общегосударственным» [17]. 
[bookmark: _ftnref10]Л. Никовская и В. Якимец  также не без основания полагают, что бюрократические структуры «в отсутствие консолидированного гражданского общества из инструмента управления превращаются в управляющую силу» [18]. М. Краснов справедливо замечает, что «власть, которая вынужденно опирается не столько на общество, сколько на бюрократию, практически сливаясь с нею и во многом находясь в зависимости от нее, теряет способность и желание воспринимать настоящее и будущее как сложнейшую систему» [19]. Возникает иллюзия прямых решений сложных проблем, там где требуется сложный расчет и косвенное воздействие. По выражению Н. Петрова, система лишилась действенных механизмов «защиты от дурака» [20].
Таким образом, вторым ключевым моментом политической системы является резкое усиление бюрократии как главного, опорного элемента режима, все больше играющего внутри него самостоятельную роль.
[bookmark: _ftnref11]Если в 1990-е годы на самостоятельную политическую роль, осуществляемую через выдвижение кадров, оккупацию звеньев представительной власти, лоббирование, доходившее до прямого диктата, претендовали т.н. олигархи – верхушка ряда группировок финансово-промышленного капитала, то затем путем судебного преследования наиболее амбициозных представителей этой верхушки и экспансии государства в экономику власть добилась негласного договора с основной частью бывших олигархов. Ценой отказа от политических претензий они были подключены к системе бюрократического управления, а их экономические интересы внутри страны и за ее пределами стали частью государственных интересов. Естественно, ведущую роль среди корпораций стали играть компании, принадлежащие государству или приближенные к власти, в которых крупные чиновники имеют своекорыстные интересы.
[bookmark: _ftnref12]Всесилие и фактическая бесконтрольность бюрократии, порождая безудержную коррупцию, резко снижает эффективность всей системы управления. По сведениям социологов, масштабы коррупции за последние несколько лет увеличились «в разы». Совокупные размеры взяток сопоставимы с федеральным бюджетом, а по некоторым данным – превышают его размеры. В различных ведомствах, а также между ними и коммерческими структурами возникли так наз. коррупционные сети – взаимосвязи между чиновниками, используемые для сделок «с целью личного обогащения, распределения бюджетных средств в пользу структур, входящих в коррупционную сеть, повышения их нелегальных доходов, или для предоставления конкурентных преимуществ финансово-кредитным и коммерческим структурам, входящим в коррупционную сеть» [21]. Коррупция приобрела системный характер, превратившись в необходимый элемент функционирования аппарата управления, условие решения возникающих вопросов. По выражению Д. Фурмана, это не «порча» государственного механизма, а сам механизм [22]. Происходит «захват бизнеса» властью и одновременно «приватизация» государства [23]. Этот процесс, начавшийся еще в 1990-е годы, приобрел такой размах, что, будучи обеспокоен явным снижением эффективности государственного управления, Д.А. Медведев вынужден был выдвинуть на передний план борьбу с коррупцией как одну из самых насущных задач. 
[bookmark: _ftnref18]Кадровый состав бюрократической верхушки определяется в значительной степени по все тому же персоналистскому принципу – личного знакомства, землячества, корпоративной принадлежности, личной лояльности. «Ориентация на «своих» приводит к закупорке механизма обновления власти и ее, грубо говоря, гниению» [24]. Построение властной вертикали вошло в серьезное противоречие с основами федерализма, который в современном понимании основан на принципах субсидиарности. Российская федеральная бюрократия готова сложить с себя ответственность за ряд решений и функций, возложив ее на регионы (что и делалось в течение последних лет), но, в противоположность системе субсидиарности, отнюдь не готова увеличить для этого их долю в налоговых поступлениях. Напротив, доля регионов в консолидированном бюджете по сравнению с 1990-ми годами значительно сокращена, а финансовая зависимость регионов от дотаций из Центра намного выросла. «Вопреки духу и букве Конституции, – пишет М. Афанасьев, – федеральный центр постарался монополизировать регулятивные функции, оставив на долю регионов лишь исполнительские…» [25] 
[bookmark: _ftnref20][bookmark: _ftnref21]Несовместимость плебисцитарно-бюрократической системы с федерализмом очевидна. В отношениях Центра и регионов, при внешнем наступлении «порядка и стабильности», сохраняется известная напряженность. Унификаторская политика Центра парализует местную инициативу и парадоксальным образом приводит к росту неравномерности в развитии и уровне жизни в регионах. При этом, покорность губернаторов Центру отнюдь не означает умаления их обширной власти на местах. Внутри себя власть фрагментирована на отдельные кланы и клиентелы, связанные не только деловыми, но и личными отношениями. Эти кланы зачастую опираются на государственные корпорации или отдельные ведомства и соперничают между собой в борьбе за распоряжение ресурсами. По выражению политолога А. Коновалова, политическая интрига в нынешней России все-таки существует, но она переместилась в сферу внутренних напряжений и подковерной борьбы [26] 
[bookmark: _ftnref22]Таким образом, демократический режим в современной России еще не прижился, демократия существует в симулятивных, манипулятивных, бюрократических формах своего существования, которые пока обеспечивают стабильность общества. Переход к полной форме демократии ограничен экономическими предпосылками, слабой гражданской зрелостью (гражданское общество), низким уровнем общего благосостояния и социальной справедливости, низкой формой политической культуры. Олигархическая, а затем и плебесцитарная формы авторитаризма, опирающиеся на кланово-элитарную подложку являются основной формой политической власти. Существующая конституция и ее выполнение имеет в основном формальное значение. Реальным центром власти в течение ряда лет был едва упомянутый в Конституции технический орган, возникли не предусмотренные ею институты (Государственный совет, округа, полпреды). Парламент, партии и гражданское общество фактически превращаются в некие симулякры, а права и свободы, провозглашенные в особо защищенной усложненным порядком изменения второй главе Конституции, становятся все более декларативными. По существу, ряд статей Конституции оказываются на деле «спящими», ожидающими своего выполнения в неопределенном будущем. При этом власть все же старается не нарушать букву Основного закона.
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Гриценко В.П., Потапов Д.В.

О социально-философской концептуализации понятия
 «современное искусство»

Понятие «современность» крайне нетривиально. Если мы создаем теоретическую картину современности, то вольно или невольно мы пользуемся такими точками отсчета в понимании как общество, его современное положение в истории, вектор развития. Возникает неклассическая ситуация, заключающаяся в том, что для того, чтобы зафиксировать объект или вступить с ним в контакт, необходимо создать специальный инструментарий, изменить позицию исследования, принять определенный язык описания. Получается, что исследователь, пытающийся понять современность, сталкивается с необходимостью сформировать у себя определенную критически рефлексивную способность. Это позволит ему набирать неограниченно эмпирический материал из некритически поступающей информации, из всего потока поступающих сведений. А с другой стороны, постоянно налагать на этот эмпирический материал концепты и схемы из различных идеологических систем. Рефлексивный процесс будет возникать из постоянного сопоставления одного и того же факта и концепта в разных его преломлениях, на разных витках спирали. 
«Модерн» в искусствоведении обозначает некоторые формы искусства XIX-ХХ века. Понятие «модерн» в искусствоведении и философии также различаются, но главное то, что и в философии, и в искусствоведении «модерн» используется не для обозначения современности, а для обозначения прошлого состояния культуры, искусства и даже общества. 
С точки зрения В.Руднева, представленной в его «Словаре культуры ХХ века» [1] модернизм — достаточно условное обозначение периода культуры конца ХIХ — середины ХХ в., от импрессионизма до нового романа и театра абсурда. Нижней хронологической границей его является «реалистическая», или позитивистская, культура ХХ в. Верхняя граница — это постмодернизм, 1960-е гг. При этом, если с философской точки зрения модерн и авангард можно отождествлять, как новаторские течения, то в искусствоведении эти виды могут различаться, что и делает В. Руднев. Образцами искусствами модернизма будут символизм, экспрессионизм и акмеизм, а типичными представителями авангарда ‑ футуризм, сюрреализм, дадаизм. Главное различие между этими направлениями с точки зрения языка заключаются в том, что модернизм главными художественными средствами избирает синтаксис и семантику, а авангард к этому добавляет прагматику, на которой и делается основной акцент. М.И. Шапир, например, обосновал, что в авангарде на первый план выходит прагматика текста [2]. Главной задачей художника авангардиста может быть активное воздействие на публику, стремление любыми способами вызвать активную, немедленную реакцию адресата. Непонятность также делается средством риторики авангарда, способом превратить зрителя из потребителя в эстетический объект. Но с философской точки зрения, модерном будет и авангард, как стремление к культурной новации.
Как считает В. Руднев, и в этом с ним можно согласиться, модернизм тесно связан не только с искусством, но и с наукой и философией. Он это аргументирует следующим образом: многие ранние модернисты (особенно русские) были учеными и философами — В. Брюсов, А. Белый, В. Иванов. Проявлениями модернизма в культуре ХХ в. он считает такие ключевые явления, как психоанализ, теорию относительности, квантовую механику, аналитическую философию, структурную лингвистику, кибернетику. Модернистами являются З. Фрейд, К. Г. Юнг, А. Эйнштейн, Г. Минковский, К. Гедель, Н. Бор, В. Гейзенберг, Ф. де Соссюр, Л. Витгенштейн, Н. Винер, К. Шеннон и др. С этой точки зрения, модернизм – это характеристика эпохи нетрадиционной культуры, основанной на инновационных принципах и она формируется уже в XVII веке и к модернистам нужно относить Галилея и многих других деятелей. 
В то же время, естественный язык и здравый смысл, с ним связанный, подсказывают, что современность характеризует актуальное состояние общества и его различных подсистем. Наблюдается терминологическая путаница, которая требует языковой терапии. Таким образом, справедливо замечание В.Е. Кемерова: «Рассматривая перспективы современного социального мира, мы вдруг обнаруживаем, что понятие современности оказывается проблематичным [3]. Возникают сомнения относительно его способности осветить наличную социальность, нейтрализуется его привлекательность. Отсутствие понятий и терминов для характеристики современности означает лишь одно: мы не в состоянии это сделать. Наш концептуальный подход находится в тупиковой ситуации.
Главная трудность, которая возникает в этом случае, заключается в том, чтобы найти языковые средства, в которых можно было бы говорить о современности. Проблема приобретает языковой и гносеологический характер. То есть, решение вопроса об онтологии современности и современного искусства решается через использование определенных языковых допущений и принятие определенных гносеологических соображений. 
Первое допущение состоит в том, что современностью можно назвать картину современного мира и современного искусства. Для такой характеристики необходим выбор дискурсов, определенный набор терминов и логико-риторических форм, в которых все это будет обсуждаться и концептуализироваться. 
Один из достаточно разработанных и используемых дискурсов о современном искусстве в отечественной философии является традиционный дискурс. Что имеется в виду? Для отечественной философии это терминология диалектического и исторического материализма, марксистской эстетики в их современном звучании. В этом случае используется понятие «общественное бытие», «общественное сознание», искусство понимается как «отражение бытия», «форма общественного сознания», главной социальной функцией искусства оказывается мировоззренческая, воспитательная. Надо сказать, что именно в рамках этого дискурса модернизм и модернизация в широком смысле понимаются технократически, в соответствии с законами индустриального общества, как установка общества на производство все новых и новых форм. 
Другой тип дискурса – это семиотический дискурс, терминология и аппарат семиотики в ее общем (философская семиотика) и прикладном – семиотика культуры, искусства – звучании. В этом случае основными концептами будут «знак», «образ», «значение», «смысл», «текст», а основными проблемами – проблемы автора и зрителя (читателя, слушателя), проблема понимания и толкования произведения искусства, поверхностного и глубинного смысла и др. Важными проблемами анализа будут синтаксический, семантический и прагматический аспекты интерпретации произведения искусства, определение его интертекстуальной значимости. 
Наконец, еще один распространенный тип дискурса – это постмодернистский дискурс. Этот интеллектуальный сдвиг начался на Западе в 1960 гг. и в России реализовался начиная с 1980 гг. В этом случае терминология также во многом имеет семиотизированный характер, а метафоры «текст», «интертекст», «гипертекст» и другие им соответствующие категории приобретают основное значение. Интертекстуальность становится нормой, поскольку моноцентризм текста преодолевается с помощью его деконструкции, а его многозначность объявляется нормой и приоритетом не авторской позиции, а позиции интерпретатора. 
Следующая трудность заключается в том, что возникает некий порочный круг: для того, чтобы узнать современность России и современного искусства мы должны их концептуализировать определенным образом. Но сама концептуализация предполагает, что мы владеем истинным методом познания реальности. Мы предполагаем, что знаем, какова реальность. Однако реальность нам как раз и неизвестна. Та общая картина, которая нам и кажется реальностью, эта сумма общих сведений, создаваемых стереотипами и отрывочными сведениями с помощью средств массовой информации, телевидения, Интернет, фрагментов обыденного опыта. Целостность этой картины обеспечивается мифологией, которая порождается сплетением разнообразных сведений из информационных потоков повседневности. Причем, репрезентабельность этой картины оказывается в значительной степени зависимой от идеологических представлений и психологических стереотипов, традиционно используемых людьми в их обыденном поведении и мышлении. Видимая естественность этих представлений лишь скрывает отсутствие ясно осмысленных форм, обеспечивающих внутреннюю связность этой общей картины общества и искусства. 
Однако понятие «современность» находится под вопросом и существующие точки зрения во многом сходятся в том, что современность уже закончилась, и мы живем в эпоху постсовременности и соответствующей ей философии – постмодернизма. И во многом это так. Современное искусство в нынешнем своем виде сформировалось на рубеже 1960-70-х годов. Художественные искания того времени представляли собой поиски альтернатив модернизму. Альтернативность выискивали во всем – в новом материале, новых выразительных средствах, новом языке, новых способах видения, вплоть до дематериализации – перформансы, хеппенинги. В целом акцент сместился от предмета к процессу конструирования, а многие художники вслед за французскими философами «ухватили» термин «постмодерн».
Постмодернизм как культурное движение живет критикой модернизма, присущих ему стандартов и ценностей, а в более узком смысле представляет собой методологию деконструкции. Как критика классической рациональности постмодернизм выступает против тоталитаризма структуралистской логики, оперирующей бинарными оппозициями, выстраивающей свои объяснения через подчинение одного термина другому, подавляющей личностную самореализацию. Постмодернизм хотя и сконцентрирован в художественно-эстетической области, но в реальной практике значительно шире и его принципы ‑ игровое начало, полистилистика, эклектика, гипертекстуальность и др. – вошли в живое пространство повседневности. 
Заметными движениями в этом направлении на рубеже 1960-70 гг. стали концептуализм и минимализм. В 1970 гг. заметно усилилась социальная составляющая арт-процесс, как с точки зрения поднимаемой тематики, так и с точки зрения участников движения. Наиболее рельефно обозначились в это время такие движения как феминизм, социальные группы, этнические меньшинства (1980 гг.).
В конце 1970 и в 1980 гг. интерес к концептуализму проходит, развивается «апатия» к минимализму. Возвращается интерес к изобразительности, цвету, фигуративности. В этом духе набирает силу движение «Новые дикие», а в 1980 гг. начинают подъем течения, относящиеся к формам массовой культуры – нео-поп, кэмпизм, искусство ист-виллиджа. В моду входит искусство фотографии. Постепенно арт‑процесс оказывается все более и более функцией от достижений технологии, новаций технологического семиозиса – видео и аудио средства, компьютеры и компьютерные технологии. 
В 2000 годы, наряду с приверженностью к технократическому направлению в развитии выразительных средств в искусстве, набирают силу и альтернативные практики – возврат к архаическим и традиционным формам художественной практики. При этом сложилось странное разделение функций ‑ художники и представители арт-системы. Представители арт-системы более ангажированы политикой, массовыми зрелищными акциями, властью. Художники в большей мере сосредоточены на творческом начале, процессе.
Часто утверждается, что в художественной литературе имеется определенная преемственность постмодернизма с модернизмом. Считается, что находки Д. Джойса, Т. Элиота, В. Вулф, Д. Лоуренса в области языка эксплуатируются современным постмодернизмом. В живописи подобную роль сыграли П. Пикассо, А. Матисс, Н. Родченко, Ж. Брак, Махоли-Наги, чьи работы исчерпали возможность эпатировать зрителя с помощью экспериментов художественной формы. Поэтому за общезначимое выдается мнение, что в культурно-эстетическом плане постмодернизм выступает как освоение опыта модернизма как эстетического феномена. Однако в отличие от прежних форм, в том числе и авангардного искусства, постмодернизм порывает с дидактически‑профетическим пониманием искусства. Он стирает грань между сферами духовной культуры, между уровнями сознания: «научным» и «обыденным», «высоким искусством» и «кичем». Но так, видимо, происходит в истории периодически и постмодерн есть также обозначение не только состояния искусства, но состояния жизненного мира и духовной практики, когда происходит сближение общественных структур и эстетического чувственного начала. Постмодерном в нашей духовной сфере обозначили стиль и вид практики, направленный на ориентацию и переконструирование в жизненном пространстве «послеиндустриальной», «супериндустриальной» цивилизации. Поэтому этот термин вряд ли удачен для характеристики искусства, да и мировоззрения в целом. Более удачным, с нашей точки зрения, будет «деконструктивизм» или какой-то новый термин, о чем будет идти речь в другой статье.
В современном мире человек все чаще становится подвержен стрессовым ситуациям. Индустриальная цивилизация, позитивистское мировоззрение, натурализм и крайний рационализм привели к тому, что человек ощущает чувство тревоги, неудовлетворенности, одиночества, бессилия и.т.п. Одни врачуют души в кабинетах психоаналитиков, другие ищут избавление в алкоголе или наркотиках, третьи же пытаются всеми способами отмежеваться от окружающей действительности и уйти в мир фантазии, художественных иллюзий. 
Мы живем в век расцвета эскапизма, еще никогда человек не старался так настойчиво уйти от существующей реальности. Конечно же, во все времена существовали люди, искавшие уединения, чтобы предаться собственным мечтам и размышлениям, но они  не забывали об окружающей их действительности. Были также и бунтари-диссиденты, являвшиеся скорее изгоями политической системы и ставшие эскапистами поневоле. Сегодня напротив, речь идет о тех, кто осуществляет осознанную подмену реальности. 
Рыночные отношения и коммерциализация жизни заставляют многих творческих людей чувствовать себя «чужими среди своих», в каком-то смысле маргиналами. Неспособность создать адекватные отношения с окружающими, стрессовые ситуации, связанные с напряженной работой, психологические травмы вызывают желание сбежать, найти убежище пусть в выдуманном, но безопасном, «правильном» мире. Могущество человечества обернулось его бессилием, парадоксальность этого явления нашла отражение в работах Ортега и Гассета, К. Ясперса. Кризис культуры, бытия и сознания основная проблема экзистенциальной философии, превращения средства в цель (Э. Фромм), «сизифов труд» бунтующего человека (А. Камю) и др. 
Сегодня, когда эстетическая составляющая стала играть значительную роль в жизни современного человека, именно эта форма так называемого эстетического эскапизма становится нам особенно интересной. Творчество П. Пикассо, Ф. Кафки, Ж.-П. Сартра, явилось лишь вершиной айсберга. Сегодня "хоббиты", "гарри поттеры" и компания прошли победным маршем по всей планете. В наши дни подростки, бегающие в средневековых доспехах в центре Москвы или "граф Дракула", живущий в соседнем подъезде и благодаря своей страсти к пирсингу похожий на подушечку для булавок, вызовут скорее улыбку, чем удивление окружающих. 
Эскапизм (эскейпизм) (от английского escape - бежать, спастись), стремление личности в ситуациях кризиса, бессилия, отчуждения уйти от действительности в мир иллюзий или фантазии [4]. Эстетический эскапизм - это уход от реальности посредством искусства. Искусство дает состояние легкой отрешенности, возможности на некоторое время забыть о неудачах и проблемах собственной жизни. По этому поводу Фрейд говорил "Искусство, как мы давно уже убедились, дает эрзац удовлетворения, компенсирующий древнейшие, до сих пор глубочайшим образом переживаемые культурные запреты, и тем самым, как ничто другое, примиряет с принесенными им жертвами. Кроме того, художественные создания, давая повод к совместному переживанию высоко ценимых ощущений, вызывают чувство идентификации, в которых так остро нуждается всякий культурный круг; служат они также нарциссическому удовлетворению, когда изображают достижения данной культуры, впечатляющим образом напоминают о ее идеалах"[5]. Именно эта компенсирующая функция позволяет человеку воплотить в искусстве все то, что в реальной жизни он сделать не в состоянии. 
Творчество представляется одной из форм эскапизма. Художник намеренно уходит в мир фантазии, "искусство дает возможность изживать страсти, которые не нашли себе исхода в нормальной жизни"[6]. Трудно представить, каким еще относительно гуманным способом можно сбросить тот эмоциональный груз, который излили на страницы своих произведений Ж.-П. Сартр, Ф. Кафка, Ф. Достоевский, В. Набоков. И дело тут не в том, что "бумага все стерпит", а в том, что если этого не сделать, перед ними встает дилемма: либо открытая конфронтация, либо бегство - бегство в монастырь или в джунгли на острове Таити, да куда угодно, только подальше "отсюда". 
Идеальным примером эскапизма в современных условиях представляется кино. Оно не требуют специальных навыков, "язык" визуальных образов понятен каждому. Кинематограф является значимой частью массового искусства, а основная черта массового искусства - его непритязательность. Вследствие этого «массовое кино» приобретает способность охватывать всех и каждого. Сентиментальный зритель будет умиляться сценами взаимных признаний, любители зрелищ найдут отдушину в жанре "экшен", арт-гурманы будут смаковать психо-философский подтекст, который бережно вплетен бригадой сценаристов даже в самый заурядный фильм. Человек нуждается в эмоциональных переживаниях, но динамика современной жизни не оставляет ему времени или возможности для этого. Кино и телевидение являются подобием "скорой помощи", утоляющей жажду эмоций. Большинство людей проводит свое свободное время у "голубого экрана" утверждая, что именно таким образом они по-настоящему отдыхают. 
В современной эстетике человек ушел от общепринятых критериев хорошего и плохого в искусстве. Эскапизм способен стать лекарством душевных ран, но лишь при соблюдении правильной дозировки. Вообще же эскапизм определяется не самим поведением человека, а причинами, побуждающими его к такому поведение. Любая человеческая деятельность будь то карьера, искусство, спорт, мода, ролевые игры, секс или что-то другое, может перерасти в эскапизм, если человек использует эту деятельность в качестве компенсации своих неразрешенных проблем. 
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Гриценко В.П., Тихонов Ж.А.
Амбивалентность национальных ценностей
Закрытость, идеологическая зашоренность, бюрократизм советской эпохи детерминировали амбивалентность личности, причиной которой явились двойственность в нормах морали и одновременное функционирование в культурной среде формальных норм морального долженствования и реально практикуемых стандартов поведения, детерминировавших в свою очередь замену моральных ценностей их имитациями. Поэтому эволюция российского человека осуществлялась в условиях крайних контрастов (1), переходов в свою противоположность многих явлений общественной жизни. Так, благородный порыв к идеалу, светлому будущему превратился в жестокую схему, ставящую доктрину выше человека. Обеспечение социальной комфортности превратилось в расплату за всевластие партийно-государственного абсолютизма. Разрушение социальной несправедливости прошлого, отказ от старой идеологии превратился в диктатуру новой идеологической утопии, паралич свободомыслия. Призыв к благу человека как высшей ценности превратился в присвоение человеческой сущности, абсолютизм КПСС, полное игнорирование интересов конкретного человека. Наконец, коммунистическая партия, заявившая миру о себе как о воплощении идеалов свободы трудящихся, превратилась в диктатуру, поправшую свободу в обществе.
Существует множество негативных оценок в изменении ценностно-нормативной системы российского общества последних двух десятилетий. «Новая нравственность», пробивающая себе дорогу в России, связана с вестернизаций, обуржуазиванием общественных отношений и ценностей. Новое поколение значительно индивидуалистичнее и свободнее в своих проявлениях. А это значит, что многие элементы «ханжеской» морали, ‑ показушной, формальной, ‑ перестали иметь место. Всякая свобода, в том числе связанная с индивидуализмом, многократно повышает персональную ответственность за свои поступки, слова, дела. Кроме того, мораль современного общества (в отличие от религиозной морали) – становится все более рациональной – основанной на расчете, договоре, контракте. А это напрямую смыкает мораль с такой рациональной формой регуляции общественных отношений как право. Поэтому очень распространено положение, что мы – страна неписаных правил, а формальные правила в России несущественны, Россия управляется неформальными правилами. Однако можно возразить, что вообще «все страны, без исключения, живут не только по формальным правилам, и неформальные правила необычайно сильны» (2). А.А. Аузан считает, что современный российский конституционный строй является несовершенным, а следовательно, в обществе актуально властвуют неформальные правила.
В.Ю. Сурков полагает, что культура определяет вечные особенности политического строя России и тем самым тоже исходит из разделения существенных неформальных правил и несущественных – формальных. Поскольку в русской культуре присутствуют такие свойства, как холизм, персонализм, идеализм, то это и проявляется в политическом строе. Холизм - это централизация власти, свойственная России, независимо от конституционного порядка. Холизм: В России нет институтов, а есть люди и человек в России – это институт. «Дальнозоркость русского взгляда», как выразился Сурков, в том, что мы плохо видим ближайшие шаги, но зато должны иметь некоторый образ совершенного будущего. В итоге образуется некоторая понятная конструкция, когда есть централизованная персональная власть, которая ведет Россию в будущее. 
Формальное правило возникает под влиянием государственной необходимости и государством же оно и санкционируется. Поэтому оно обладает легальной силой принуждения к его исполнению крайне силен, потому что оно исполняется машиной принуждения - специально обученными полицейскими, тюремщиками, налоговыми и таможенными инспекторами и т.д. У неформальных правил гарантами исполнения выступают все и каждый, а мера наказания за его неисполнения – остракизм, изгнание из общества. Поэтому в свое время Сократ предпочел выпить чашу с цикутой, а не отправиться в изгнание (3). В 1990 гг. «крышевание» уличной торговли, «обменников» шло через криминальные группировки, которые опирались на неформальные правила. А сегодня – это силовые ведомства, разнообразные правоохранительные органы, так называемые «красные крыши», у которых не было в 1990-х гг. ни бензина, ни специальных технических средств. Но они победили в конкуренции, потому что у них было специфическое конкурентное преимущество. Формальное правило по стране сквозное. Неформальное правило действует всегда в каком-то сообществе, поэтому от региона к региону отличается, поэтому и криминальные группы обычно региональны. А вот правоохранительный орган имеет в руках инструмент, который позволяет обеспечить национальную связь – формальные правила, формальную национально построенную структуру. Поэтому формальные правила – реальный фактор конкурентной борьбы в России. Опираясь на него, можно выигрывать конкурентную борьбу (4). Они есть некоторая основа видения будущего, некоторое ощущение стабильности, понимание, что мы живем в национальном пространстве. И нарушение этих правил стоит вполне конкретных человеческих жизней. Значит, делает вывод А. Аузан, дело не в том, что неформальные правила существенны, а формальные несущественны. В России, как и в других странах, неформальные правила существенны, и формальные правила тоже существенны, как и в других странах. Пример последнего лета тоже это подтверждает. Стоило нарушить систему формальных правил в использовании лесного хозяйства и леса запылали как никогда, обнажилось господство хаоса в лесном хозяйстве. Сами по себе неформальные правила не обеспечили порядка и тысячи семей и товариществ не могли сорганизоваться для защиты от огненной стихии. 
Тема формальных и неформальных правил существенна для институциональной теории. 40 лет назад Дж. Бьюкенен задался вопросом исследования эффективности конституционного строя, 20 лет позже вышли работы Д. Норта, которые сопоставляли развитие североамериканских и южноамериканских государств, с точки зрения действия этих двух факторов: конституционных, формальных правил высших порядков и надконституционных, национальных.
Существовало и существует предположение, что Конституция США близка к оптимальности. Однако анализ показал, что латиноамериканские конституции оказались более совершенными по тем критериям, которые выработали экономисты для анализа конституционного строя. Они возникли на 45 лет позже, чем Конституция США, и вобрали в себя опыт Великой Французской революции, консульства, Кодекса Наполеона – тех трагических событий, которые произошли в Европе после образования США и принятия американской конституции. Однако почему они не сработали так, как должны были сработать и Аргентина, которая до Второй Мировой войны продолжала конкурировать с США по ВВП на душу населения, проиграла это сражение. Отсюда делается предположение, что дело в неформальных правилах высших уровней, в национальных ценностях. Но тогда вопрос не в том, что в странах по-разному соотносятся формальные и неформальные правила, а в том, каково содержание этих национальных ценностей, и каково содержание формальных правил. У американцев важнейшими могут быть такие признанные ценностей, как индивидуальная свобода, конкуренция, частная собственность, у немцев - организованность, порядок, Ordnung, у англичан - должен быть учтен такой важный фактор, как традиция. Откуда возьмутся ценности, которые будут определять успех в экономическом, общественном и политическом развитии России?
Обычно в политической жизни страны доминируют два варианта: модернистский и традиционный. Нация выбирает некоторую идеологию, как набор ценностей, а эта идеология оказывается фактором успеха. Причем это необязательно либеральная идеология, это может быть социалистическая идеология или форма религиозно-философские воззрения. У американцев это звучит как «свобода, собственность и право на счастье», у французов: “Liberté, Egalité, Fraternité”. Ценности разные, несмотря на тождество политического либерализма в обоих случаях.
Традиционалистский подход состоит в том, что национальные ценности берутся не из идеологии, а из истории народа и понимаются как прямое продолжение исторических традиций и менталитета этноса, стереотипов его поведения. В современной России часто уповают на возрождение традиций, на продолжение того, что было. Однако в этом случае встает проблема модернизации, так как с традиционной точки зрения инновации вредны и даже невозможны. Поэтому петровские реформы и преобразования большевиков часто рассматриваются как инородные или даже вредные вмешательства в естественный ход вещей.
Каковы же условия для выработки общезначимой системы ценностей? С т.зр. А. Аузана, эта формула такова: «Сильный пассивный президент, дело которого гарантировать интересы социально-уязвимых слоев, не желающих пользоваться сложными дорогими тяжелыми механизмами, скажем, парламентской демократии. Активное профессиональное правительство. Пестрый парламент. Обязательно пестрый, потому что страна пестра интересами и маленькими группами. И дешевый общедоступный и достаточно независимый суд. Все это может быть сделано в рамках нынешнего конституционного порядка, но не в рамках нынешнего политического режима, потому что он делает прямо противоположное» (5).
Принципиальное теоретическое положение Эрнандо де Сото («Иной путь», «Загадка капитала»), который предлагает определенный вариант на основе определенных исследований становления демократии, в том числе и в Западной Европе,– это социальный контракт. Имеется в виду система согласования правил. Ведь вся конституция состоит из двух вопросов: структура государства и система принятия правил. Вопрос: как устроены процедуры принятия правил? Иллюстрируя это на примере Латинской Америкой, он утверждает: «Наши страны за 180 лет пять раз выходили на ценности рынка, капитала и демократии и пять раз откатывались обратно. Сейчас они находятся в процессе отката. Почему? Когда рынок, капитал и демократия дают доходы только 3% населения, откат неизбежен. Нужна демократизация рынка и капитала. Как решали эти вопросы страны Европы и Северной Америки? Весь XIX в. они потратили на создание очень тонкой системы институтов, причем разной во всех странах (между прочим, включая Японию, которая сделала это в ХХ в.) и связана с внепарламентским, внеправительственным согласованием законопроектов. Все эти институты эффективны даже при установившейся демократии. Они живут во всех странах, к сожалению, они не переносимы к нам, так как они все национально-специфические. Точкой изменения ситуации являются неполитические гражданские институты, их включение в процесс подготовки новых правил и создания таких правил, которые позволяли бы реально расти среднему классу, защищали его, как и другие активные группы населения. Причем на это отчасти работает потребность власти в какой-то обратной связи. Коренным пунктом оказывается гражданское доверие, а у гражданских неполитических институтов заметно выше рейтинги доверия в обществе, чем у политических. 
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[bookmark: _toc90643680]Методология исследования личностно-творческих компонент
профессионального становления специалистов социономической сферы

Краснодарский государственный университет культуры и искусств
В настоящее время в связи с модернизацией образовательной системы наметился ряд противоречий между существующим образованием и современными требованиями общества к специалистам с высшим профессиональным образованием. Особенно актуально это для специалистов в системе «человек-человек», так как методология социономической сферы включает комплекс личностно-творческих компонент и призвана обеспечить не только формирование необходимого уровня образовательных знаний и умений студентов, а также формирование определенных личностных качеств, связанных с умением устанавливать и поддерживать контакты общения.
По мере развития российского общества, все теснее становится связь  становления личности с принципами свободы, собственности, законности, то есть с общественными демократическими идеалами. Можно видеть, что та или иная педагогическая концепция делает акцент на определенной стороне социального самоосуществления:
- педагогика социальных интересов подчеркивает связь этики и развития личности;
- теория социализации личности выступает за гражданское образование как основу успешной социальной адаптации личности, ее гармонии с обществом и др.
- в концепциях воспитания, разработанных исследователями проблем высшего и среднего профессионального воспитания подчеркивается значимость тесной взаимосвязи социально-ориентированного  воспитания, как компонента программы целостной воспитательной системы, включающей в себя также и подпрограммы культурно-нравственного и творчески-креативного воспитания.
Человек - многофакторная система, на него оказывает влияние огромное количество внешних воздействий, сила и направленность которых различна, а порой и противоположна, поэтому заранее предсказать эффект того или иного влияния часто невозможно. Социальные технологии, с которыми сталкиваются специалисты социономических профессий - это гибкие и не жестко детерминированные педагогические направления. Поэтому социальную технологию нельзя назвать строго определенным набором точно подобранных процессов, здесь огромную роль играет обратная связь. На примере технологии обучения видно, что педагог в ходе организации текущего контроля постоянно выявляет обучаемых, у которых возникают трудности с освоением учебного материала, и проводит дополнительную работу с ними, подтягивания их до общего уровня. 
Технологии обучения непосредственно связаны с аспектами восприятия информации, где присутствует ряд фундаментальных противоречий: внутреннее-внешнее, статика-динамика, объект-взаимодействие (2). Эта группа противоречий должна учитываться при разработке методических подходов в обучении студентов.
Представители гуманистической психологии (Н. Роджерс, А. Маслоу и др.) выделяют внешние (обеспечение психологической безопасности, отсутствие оценивания) и внутренние (открытость личности новому опыту, внутреннее позитивное оценивание творчества) условия формирования творческой личности и творческого стиля общения. Включаясь в процесс социализации, человек активизируется в креативной среде, приобретая черты креативной личности и затем актуализируясь в креативном продукте творчества. Разрешение центрального противоречия личности – противоречия между творческой самостоятельностью и необходимостью общения с социальной средой приводит к формированию индивидуальных особенностей личности.
Исследование особенностей формирования личностно-творческих компонент необходимо проводить в онтогенезе. Существует определенная зависимость между возрастом, в котором начинает проявляться творческая индивидуальность и областью деятельности. Наиболее рано дарования проявляются в искусстве, особенно в музыке, несколько позднее - в сфере изобразительного искусства. В науке достижение значимых результатов в виде выдающихся открытий, создания новых областей и методов исследования и т.п. происходит обычно позднее, чем в искусстве. Здесь выделяются два аспекта: значение личности преподавателя, как образца профессиональной компетентности, обладающего высокими нравственно-эстетическими принципами, коммуникативными способностями; психологические метода воздействия на творческую индивидуальность студента. Это - формирование сознательной установки на совершенствование интеллекта, на пополнение знаний и художественных впечатлений, воспитание уверенности в своих творческих силах и возможностях, умножающие его творческий потенциал.
Развитие личностно-творческих компонент идет по следующему механизму: на основе общей одаренности под влиянием микросреды и подражания формируется система мотивов и личностных свойств (нонконформизм, независимость, мотивация самоактуализации), и общая одаренность преобразуется в актуальную креативность (синтез одаренности и определенной структуры личности).
Успешность формирования творческих компонент в процессе профессионального образования во многом определяется уровнем сформированности основных компонентов творческого мышления на более ранних этапах формирования личности. В число таких компонентов входят: способность к анализу, синтезу, сравнению и установлению причинно-следственных связей; критичность мышления и способность выявлять противоречия; прогнозирование возможного хода развития; способность многоэкранно видеть любую систему или объект в аспекте прошлого, настоящего, будущего; выстраивать алгоритм действия, генерировать новые идеи и предъявлять решения в образно-графической форме (3, 4).
Проведенное автором исследование выявления алгоритма интеграции личностных качеств как цели высшего образования в информационном обществе позволяет полагать, что в результате профессиональной подготовки у специалиста должно быть сформировано определенное интегральное качество, позволяющее ему не только успешно решать профессиональные задачи, но и конструктивно взаимодействовать с другими людьми при их  решении (рис.1).


Рис. 1. Алгоритм интеграции личностных качеств специалиста социономической сферы деятельности.
В качестве системообразующего фактора выступает творческая интеллектуальная активность, которая рассматривается как интегральное образование, свойство целостной личности, отражающее процессуальное взаимодействие интеллектуальных и мотивационных компонентов системы в их единстве и обеспечивает способность личности к ситуативно-нестимулированной продуктивной деятельности. В эмпирических исследованиях соотношения генетических и средовых факторов как условий формирования личностно-творческих компонент было выявлено, что проявление интеллектуальной активности связано с формированием определенной мотивационной структуры личности, системы ее ценностных ориентации и общего миропонимания.
Профессиональные личностно-творческие компоненты человека  находятся в неразрывном единстве с самим субъектом профессиональной деятельности и представляют собой универсальное связующее звено между субъектом профессионально деятельности и всем тем, на что направлена его деятельность (рис.1). Представленный нами алгоритм позволяет выделить такую компоненту как «личностно-творческая компетентность» и дать ее определение. Личностно-творческая компетентность – это сформированное на основе профессиональной культуры человека качество, обеспечивающее оптимальное поведенческое решение профессионально ориентированных задач. При этом каждая входящая в единую личностно-творческую компетентность парциальная социальная компетентность проявляет весь потенциал общей культуры человека. Исходя из этих представлений, личностно-творческая компетентность как результат профессиональной подготовки является проекцией уровня культуры будущего специалиста. Таким образом, качество профессиональной подготовки выпускника вуза можно обозначить как качество его социально-личностно-творческой компоненты.
Представленная нами методология исследования комплекса личностно-творческих компонент профессионально-педагогической становления специалистов социономической сферы позволяет:
– устранить имеющиеся противоречия между существующим образованием специалистов социономической сферы и происходящей модернизацией образовательной системы на данной ступени;
– согласовать образование в вузе специалистов  будущих профессий в системе «человек-человек» с современными направлениями исследования в профессиональном образовании;
– обеспечить формирование необходимого уровня образовательных знаний и умений студентов, а также формирование определенных личностных качеств в умении устанавливать и поддерживать контакты общения;
– способствовать реализации ценностных ориентаций студентов в получении специальности, связанных с использованием знаний в педагогике, а также психологии личности, социальной психологии. 
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Хореографическое искусство Астраханской области

 «Танец является одним из средств самовыражения  народа. Он раскрывает темперамент народа, связь с историей и бытом…танец помогает заглянуть в душу народа», писал балетмейстер Игорь Моисеев(1).                                                                                     
Народно-танцевальное искусство - основной источник, питающий наше профессиональное искусство, а также самодеятельность. Народный танец исчезнет тем скорее, чем больше его выдумывают. Выдумать народный танец нельзя. Насколько руководитель профессионально прикоснется к подлинному фольклору от этого будет зависеть сценическая жизнь народного танца.
«Русский народный танец столь красноречив, что я не знаю ему равного… Красота танца заключается не в искусном положении ног, но в том, что в пляске участвуют голова,  глаза, плечи, туловище, руки, словом, всё тело. Танец производит на зрителя неописуемое впечатление: если сравнить  французский котильон, английский контрданс, немецкий вальс, польский променад (полонез) с русской национальной пляской, то все названные выше пляски окажутся немыми и непонятными, тогда как она красноречива и глубокомысленна» (А. Гзерруд - исследователь русской культуры).
Многие века территории Астраханского края с её необъятными степными и водными просторами была заселена кочевыми народами и хазарами за ними – половцами, а потом татаро-монголами.
Край оставался диким и пустынным. С уничтожением последнего оплота Золотой Орды Астраханское царство было присоединено к России. С тех пор Волга от своих истоков до устья стало главной водной артерией России, а её берега начали постепенно заселять вплоть до Каспия.
Своеобразный по-своим национальным, экономическим и бытовым условиями, Астраханский край богат произведениями устного народного творчества и танцевального искусства. Одних только кадрилей в 18 сёлах не повторялось в манере и рисунках. Но за исключением Зеленгинской кадрили больше нет ни одного танца, бытующего в Астраханской области, остаётся загадкой для балетмейстера и принадлежит только старейшим жителям сёл, которые помнят танцы, исполняемые ими и их предками на праздниках и вечеринках. Эти люди уже не решаются танцевать на людях в силу своего возраста, особенно перед молодёжью. А сама молодежь и не подозревает, что в их селе когда-то танцевали кружевную кадриль, женщины удивляли ритмом рассыпух. Пары приветствовали друг друга «балансье». В селе Каларат Камызякского района без гармони и балалайки не обходилось ни одно событие в деревне. Играли танцы «Краковяк», «ой-ра», польку, вальс. Только хорошо зная специфику работ Астраханского края, фольклористы- хореографы смогли понять, почему в этой области протяженностью на 300 километров, на юге сохранились только кадрили, а на севере женские рассыпухи, хороводы. Оказывается, мужчины севера по пол года жили в низовьях на рыбных промыслах. 
Мужские танцы Волжских и Каспийских калмыков хореографической лексикой сильно отличаются  от других районов Калмыкии. Им свойственно быстрое продвижение по сценической площадке, быстрая смена положений корпуса, богатый орнамент пространственных рисунков. 
Наиболее популярным танцем является танец Ишкимдыг - от слова шагать – это виртуозные мужские танцы. В некоторых сёлах их называют по другому Шкимульдых. Зародился он в начале нашего века, затем получил распространение в других калмыцких поселениях на Волге и возле Каспийского моря.
                         Гордым орлом закружись в завихренье,
                         То, как песчаный обвал сыпь дробя,
                         Лебедем гордым замри в изумленье.
Женские танцы делятся на 3 группы: для девочек 10-15 лет свойственны в танцах медленные шаги, повороты вокруг себя, поднимание рук вверх («мамина дочка, Катуш»). Девушки постарше исполняли танец с чашками. Танцы замужних отличались быстрым темпом и более свободной, раскованной манерой. 
В жизни Астраханских казаков песня и танец сопровождали казака в походе, на работе, на отдыхе, во время праздников и торжеств. Песня и танец играли исключительную роль в воспитании лучших качеств казака, в поддержании его боевых традиций, верности Родине, сопричастности делам и заветам своих предков.                                       
Немалый интерес представляют танцы астраханских юртовских татар. Сегодняшние старожилы помнят лишь основные движения этих танцев. Но из архивных документов прошлых веков известны несколько типов танцев, бытовавших в юртовской культуре. К ним относятся: «Ак-шотыр», «Куалаешгак», «Щибалэ» и другие. Исполняться они могли при определенных обстоятельствах: на молодежных вечеринках, посиделках, при проводах в рекруты.
Татарская хореография, несомненно, подчинялась общим нормам поведения, характерных для мусульманского мира, особенно строгих по отношению к женщине. Поэтому пластика тела, движения рук особым разнообразием не отличались. Музыкально – инструментальное сопровождение, напротив, было и остается богатым.
Деревенские посиделки включали в себя действо с театрализацией: старшая по возрасту женщина, избранная ведущей, пыталась вывести из угла помещения одну из молодых девушек и заставляла ее открыть лицо, скрытое покрывалом. Девушка несколько раз опускались на колени, а ведущая поднимала ее.  В этом своеобразном танце все движения отличались крайней лаконичностью. Молодые  люди, юноши одаривали деньгами исполнителя. Состав танцующих мог варьироваться: одна девушка – двое юношей, две девушки – один юноша.
Бытовал также рекрутский танец, исполнявшийся под плясовые наигрыши Шурянки, Шахваряни на вечеринках – проводах в рекруты.
Танец «Шибале», исполнявшийся с пиалой на голове, несет в себе явно кавказский оттенок. Близость к кавказской культуре подтверждается и инструментальным наигрышем танца «Щибале», где преобладает ритмическое начало. Старинный инструментальный пласт танцевальной музыки, популярный как в прошлые века, так и в наши дни, доказывает его жизнеспособность и свидетельствует о том, что и танцы были такими же разнообразными. Многое не сохранилось, потому нужно стараться сохранить те немногие варианты танцев,  которые еще встречаются в татарских селах.
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Егорова Е. Н.

Предпринимательская культура в социально-культурной сфере 

Предпринимательская деятельность является неотъемлемой частью жизни современного общества. Она направлена на систематическое извлечение прибыли, но не всяческими путями и методами, а только на законных основаниях. Культура предпринимательства означает, что предприниматели, создав собственное дело, осуществляют законный бизнес и получают доход (прибыль) на законных основаниях. 
Считаем необходимым раскрыть сущность понятия «культура предпринимательства».  Культура предпринимательства является неотъемлемым элементом организации предпринимательской деятельности. Она базируется на общих понятиях культуры и неразрывно с ней связана.
Социально-культурная сфера сегодня в значительной мере реформирована. Законодательство Российской Федерации в области культуры, Гражданский кодекс РФ закрепили новые условия обеспечения и защиты прав человека на культурную деятельность, определили государственную политику в области культуры. Допускаются все формы собственности в социально-культурной сфере (государственная, муниципальная, коллективная, общественная, индивидуальная) и разнообразные организационно-правовые формы предприятий. Приватизация объектов культуры возможна при условии сохранения культурной деятельности как основной. Закрепляется право любым организациям культуры осуществлять собственную предпринимательскую деятельность. 
Культура предпринимательства - это определенная, сложившаяся совокупность принципов, приемов, методов осуществления предпринимательской деятельности субъектами в соответствии с действующими в стране (обществе) правовыми нормами (законами, нормативными актами), обычаями делового оборота, этическими и нравственными правилами, нормами поведения при осуществлении цивилизованного бизнеса.
Как известно, предпринимательская деятельность - это свободная деятельность дееспособных граждан и(или) их объединений. Но экономическая свобода в осуществлении предпринимательской деятельности не означает, что ее участники свободны от неисполнения установленных принципов и методов регулирования предпринимательской деятельности. Государство устанавливает определенные преграды для ограничения проявления всемерной экономической свободы отдельными представителями предпринимательской деятельности во имя защиты интересов и экономической свободы других участников предпринимательства и других субъектов рыночной экономики, общества в целом.
Культура предпринимательства означает, что самостоятельность и экономическая свобода субъектов предпринимательской деятельности противоречат их неоправданной инициативе. Поэтому государство устанавливает меры и формы ответственности за нарушение предпринимателями правовых норм, регулирующих предпринимательскую деятельность. Так, в соответствии Конституцией РФ не допускается экономическая (предпринимательская) деятельность, направленная на монополизацию и недобросовестную конкуренцию, а ст. 57 Конституции установлено, что каждый обязан платить законно установленные налоги и сборы. Уголовным законодательством установлены меры уголовной ответственности за незаконное и лжепредпринимательство и другие деяния граждан, не соответствующие законной деятельности.
Первым всеобщим элементом культуры предпринимательской деятельности в социально-культурной сфере является ее законность. Вторым элементом - строгое выполнение обязательств и обязанностей, вытекающих из правовых актов, договорных отношений и совершаемых законных сделок, из обычаев делового оборота, что проявляется в ненанесении не только имущественного, но и морального вреда партнерам, конкурентам, потребителям, наемным работникам. 
Следующим важным элементом культуры предпринимательства в социально-культурной сфере является честное ведение его субъектами своего бизнеса. Честное отношение к людям, потребителям, партнерам, государству - это действительно ведущий признак культуры предпринимательства.
Важно также соблюдение предпринимателями общих этических норм, включающих профессиональную этику, этические кодексы фирмы, общепринятые правила осуществления бизнеса, уровень культуры и воспитания предпринимателей, степень их притязаний, соблюдение обычаев и нравов, действующих в обществе, уровень знаний, необходимых для осуществления законного бизнеса и др.
Предпринимательская этика - одна из сложных проблем формирования культуры цивилизованного предпринимательства, так как этика вообще - это учение и практика поведения индивидуумов (граждан) в соответствии с идеями о должном, о добре и в виде идеалов, моральных принципов и норм поведения. Это учение о назначении человека, о смысле его жизни. Это система моральных и нравственных норм, включая общеобязательные правила поведения людей.
Культура предпринимательства как проявление правовых и этических критериев (норм) включает следующие отношения: с государством, с обществом, с потребителями, со служащими, с партнерами, с конкурентами и другими хозяйствующими субъектами, а также соблюдение действующих правовых актов, стандартов, правил, норм, прямо или косвенно влияющих на развитие предпринимательства.
Культура предпринимательства в целом зависит от формирования культуры предпринимательских организаций, культуры самих предпринимателей, от предпринимательской этики, делового этикета и многих других элементов, в целом составляющих такое понятие, как культура.
Схематично возникновение культуры предпринимательской организации социально-культурной сферы и дальнейшее ее формирование можно представить следующим образом (рис. 1):
Все организации социально-культурной сферы (СКС) в настоящее время перешли на новые условия хозяйствования, новые формы организации труда. Они имеют полную самостоятельность в решении творческих, хозяйственных, финансовых вопросов, ориентируясь на реальные культурные запросы населения. Удовлетворяя их путем оказания платных и бесплатных услуг, организации СКС перешли на концепцию социально-этичного маркетинга. 


Рис. 1. Возникновение и формирование культуры предпринимательской организации социально-культурной сферы.

Культура организации СКС, как правило, определяется следующими внутренними факторами:
· предметом предпринимательской деятельности, осуществляемым бизнесом; 
· организацией предпринимательской деятельности; 
· мотивацией собственника фирмы и служащих; 
· уровнем управленческой культуры, механизмом взаимоотношений руководителей фирмы и наемных работников; 
· наличием особого стиля управления, который способствует достижению ведущих позиций на рынке; 
· созданием таких условий деятельности служащих, которые способствуют осознанию их полной причастности к результатам деятельности фирмы; 
· наличием набора четких, определенных представлений о ценностях, к которым стремится фирма; 
· высокой профессиональной компетентностью руководителей фирмы, менеджеров и сотрудников и возможностью их обучения; 
· достижением высокого качества и интенсивности труда сотрудников с соответствующим материальным вознаграждением; 
· ориентацией деятельности фирмы на высокую эффективность и качество предлагаемых товаров и услуг; 
· хорошо организованным сервисным обслуживанием продукции
у потребителей; 
· высокой культурой производства, внедрением новых технологий, обеспечивающих необходимый уровень качества товаров и услуг; 
· созданием необходимых санитарно-гигиенических и безопасных условий труда; 
· обеспечением здорового морального климата в фирме и др. 
Формирование такой корпоративной культуры наряду с другими факторами обеспечивает предпринимательский успех.
Предпринимательская деятельность, как и любая экономическая, хозяйственная, профессиональная деятельность дееспособных граждан, имеет правовые и этические критерии, нормы, правила поведения, отступление от которых грозит субъектам предпринимательской деятельности негативными последствиями. Право нормы поведения предпринимателей и организаций устанавливаются законами и нормативными актами, невыполнение которых грозит серьезными мерами наказания, вплоть до банкротства и лишения свободы. Поэтому очень важным условием развития цивилизованного предпринимательства является не только принятие законов, регулирующих предпринимательскую деятельность, но и формирование правовой культуры.
Этические нормы в предпринимательстве представляют собой совокупность признаков поведения граждан, осуществляющих предпринимательскую деятельность в различных сферах экономики, направленную на удовлетворение потребностей рынка, конкретных потребителей, общества и государства. Предпринимательская этика базируется на общих этических нормах и правилах поведения, сложившихся в стране, в мире, а также на профессиональной этике, проявляющейся в той или иной сфере деятельности. В связи с общеэтическими нормами поведения граждан предпринимательская этика неразрывно связана с такими понятиями, как честность, совесть, авторитет, благородство, вежливость, честолюбие, самолюбие, бесстыдство, лицемерие, злорадство, злословие, месть, коварство, грубость, и с другими понятиями. Как видно, одни понятия связаны с положительными (позитивными) принципами и чертами поведения, а другие - с отрицательными (негативными). Только неполное перечисление характерных черт поведения отдельных предпринимателей свидетельствует о комплексном понятии предпринимательской этики, которая, как правило, должна базироваться на общечеловеческих, общегуманных принципах, на общих принципах осуществления рискового, новаторского, инновационного, компетентного, законного, честного предпринимательства в противоположность рутинному, незаконному, некомпетентному бизнесу.
На формировании предпринимательской этики сказываются формы общественного сознания (менталитета) и общественных отношений, направленных на утверждение самоценности гражданина как предпринимателя, проявление его лучших человеческих качеств, экономической свободы, его ответственности перед потребителями, обществом. Предпринимательская этика опирается на моральные принципы, относящиеся к нравам, характеру, притязаниям предпринимателей, а потому неразрывно связана с их мотивами, побуждениями.
Этические проблемы предпринимателей постоянно возникают и разрешаются, в первую очередь, с потребителями, при этом государство защищает интересы потребителей. Этические отношения предпринимателей как собственников дела связаны с наемными работниками. Эти отношения оказывают особое влияние на уровень предпринимательского успеха. Важное значение в развитии цивилизованного предпринимательства имеют отношения с хозяйствующими партнерами, конкурентами, обществом. Предпринимательская этика проявляется в таких категориях, как верность данному слову, принятому на себя обязательству, моральной ответственности за невыполнение установленных правовыми нормами обязанностей.
Чтобы овладеть навыками корректного поведения, нужно соблюдать: правила представления и знакомства; правила проведения деловых контактов; правила поведения на переговорах; требования к внешнему облику, манерам, деловой одежде; требования к речи; культуру служебных документов и другие элементы предпринимательского этикета, который является составной частью предпринимательской этики. 
Предпринимательский этикет представляет собой совокупность правил поведения предпринимателя, регулирующих его внешние проявления с окружающим миром, с другими предпринимателями, конкурентами, сотрудниками, со всеми индивидуумами, с которыми предприниматель контактирует не только при осуществлении своего бизнеса, но в любой жизненной ситуации.
В основе классификации предпринимательских культур лежат способы, с помощью которых соответствующие организации осуществляют свою деятельность с целью получения прибыли. Так, американские исследователи Дил и Кеннеди составили матрицу предпринимательских культур в зависимости от таких параметров, как степень риска и скорость реакции (рис. 2).


Рис. 2. Матрица предпринимательских культур Дила и Кеннеди. 
Культура торговли свойственна в первую очередь торговым организациям и характеризуется быстрой реакцией и малым риском. Их успех зависит от числа сделок, каждая из которых предполагает минимум последнего, устойчивость контактов, понимание нужд рынка. Здесь имеет место превалирование количества над качеством и стремление к краткосрочному успеху. Для такого рода организаций свойственна взаимная поддержка сотрудников и дух коллективизма, но, несмотря на это, высокая текучесть кадров.
Культура выгодных сделок свойственна организациям типа бирж. Для нее характерна нацеленность на быстрое получение денег в условиях среднего и высокого финансового риска. Общение между людьми здесь мимолетно, происходит в основном на почве погони за деньгами. Такая культура требует молодых или духовно молодых сотрудников, обладающих бойцовскими качествами, стрессоустойчивостью, твердостью характера.
Административная культура присуща крупнейшим фирмам, а также государственным учреждениям. Она безразлична к публичным успехам, бюрократична, ориентирована на формальную сторону деятельности, минимум риска, стабильность и самосохранение. Поэтому решения здесь принимаются медленно, подстраховываются всеми возможными способами, а сотрудники действуют аккуратно и основательно. Такой культуре свойственна ориентация на титулы и должности.
Инвестиционная культура крупных фирм и банков. Она имеет ориентацию, на бизнес с высокой степенью риска (крупные капитальные вложения на длительный срок в условиях неопределенности), где невозможен быстрый рост и отдача. Большинство предпринимательских решений здесь принимается централизованно на основе тщательной проверки, ибо от каждого из них зависит будущее фирмы. Это требует от сотрудников опыта, авторитета, осмотрительности, взаимодействия, совместного обсуждения вариантов решений.
Важнейшим индикатором качества жизни выступает качество культуры. Практика показывает, что любые экономические преобразования неэффективны без полноценного удовлетворения культурных потребностей населения. Однако, сами преобразования невозможны без достаточного культурного уровня осуществляющих их людей. Анализ исследований в области качества культуры показал, что традиционно качество культуры рассматривается с двух позиций:
· качество культуры личности, включающее уровень духовных потребностей личности, предпочтения к способам удовлетворения потребностей, определяет специфику и мотивацию потребительского поведения, удовлетворенность культурным развитием;
· качество культуры общества, включающее развитость инфраструктуры культурной сферы, доступность для населения учреждений и мероприятий культуры, содержательное качество культурных мероприятий, качество организации и обслуживания, выступает определяющим фактором посещаемости населением учреждений культуры, удовлетворенности населения предлагаемыми услугами.
Все организации социально-культурной сферы в настоящее время перешли на тоновые условия хозяйствования, новые формы организации труда. Они имеют полную самостоятельность в решении творческих, хозяйственных, финансовых вопросов, ориентируясь на реальные культурные запросы населения. Удовлетворяя их путем оказания платных и бесплатных услуг, организации социально-культурной сферы перешли на концепцию социально-этичного маркетинга. Однако этот вопрос требует более глубокого исследования и будет раскрыт подробнее в нашей следующей статье.  


Казакова А. С.

Насилие в семье
  
   XXI век - век стрессов. Актуальность  проблемы  насилия в семье все чаще и чаще поднимается психологами и учеными всего мира, активно обсуждается в средствах массовой информации.
Сложнее процесс формирования личности   протекает для молодых людей, чье мировоззрение, чьи жизненные планы  еще не сложились окончательно,  родительская семья была и остается одним из важнейших факторов социализации, а её влияние ребенок испытывает раньше всего – семейные  взаимоотношения, социальное положение, образовательный уровень родителей в значительной мере предопределяют жизненный путь ребенка.
И.С. Кон отмечает, что на ребенка действует не только сознание, целенаправленное воспитание, которое дают ему родители, но вся внутрисемейная атмосфера, причем  воздействия накапливается с возрастом, преломляясь в структуре личности [7, 24]. 
По данным С.А. Беличевой, среди изученных ею 1200 несовершеннолетних с асоциальным поведением, состоящих на учете в инспекции по делам несовершеннолетних, 25–30% воспитывались в семьях, где нередкими были пьянство, аморальный образ жизни, отмечались те или иные формы недостойного обращения с детьми [5, 18]. Испытав на себе  насилие, да ещё от людей, которые считаются самыми близкими, человек, как правило, становится либо озлобленным,  неспособным отстаивать свои права.
Вместе с тем, в общественном сознании и СМИ  проблема представлена в очень усеченной и трансформированной форме ужасов отдельного случая ( киднепинг ,  педафилия , дети - маугли и т.д.), более того проблема насилия в семье долгое время была табуированной областью и до настоящего времени существует реальное сопротивление социума обращению к этой проблеме.
В русской культуре термин «насилие» связан с понятием силы, применением ее по отношению к кому – либо. Приставка «на» придает слову оттенок агрессии (бег-набег, шествие- нашествие).
Насилие есть «узурпация свободной воли» (российский философ А.А. Гусейнов). [8, 230].
Во времена Древней Греции и Рима   было распространено детоубийство (инфантицид).  В XVIII–XIX вв. в Европе бедных детей отдавали  в работные дома. Например, Ч. Диккенс описывает ужасные условия, в которых работали дети.  Заметки Ч. Диккенса привлекли внимание к бедственному положению детей, что стимулировало общественную реакцию . [2, 16–17]. Явление жестокого обращения с детьми только недавно в истории человечества привлекло внимание психиатров, психологов, социальных работников и правоведов. На сегодняшний день решается вопрос о принятии в России ювенальной юстиции. Вот мнение из интернет - блоков: « Просто я считаю, что семейные дела и юстиция всегда буду конфликтовать, так как случаи зачастую индивидуальные, а законы делаются обобщающими ». (Евгений 29лет.)
Обычно выделяют следующие виды насилия как супружеского, так и по отношению к ребенку: 
Физическое насилие – систематические факты атаки и угрозы с целью контроля над человеком (удары, побои, удушения, укусы , пинки ,а так же применение или применения холодного или огнестрельного оружия.
Сексуальное – незаконные сексуальные действия (принуждение к половому акту партнера и других лиц , сексуальное обращение унижающие человеческое достоинство жертвы, категорический отказ от безопасного секса.
Эмоциональное - действия со стороны обидчика унижающие чувство собственного достоинства партнера (постоянные угрозы, оскорбления , манипуляция разводом, причинения  вреда любимым людям или вещам, проверки, ирония, желание демонстративно поставить партнера в неловкую ситуацию.
Экономическое – использование финансовых манипуляций, чтобы занизить самооценку партнера, для большого подчинения.
Изоляционное – жесткий контроль над сферой общения (изоляция от родителей детей, ограничение контактов, в случае развода или обиды одного из партнеров).
Психосоциальное – создание портрета партнера как неуспешного, неудачника (запрет на развитие профессиональных навыков, карьерного роста, коллективного проявления ,формирование портрета плохого родителя в глазах детей).
Иерархическое - создание семейной коалиции в результате отвержения партнера (низведение ценностей супруга и принуждение к принятию собственных ценностей по типу  “ Я – твой Бог”, запрет на принятие роли руководителя для других людей,  включая собственных детей), обидчик использует детей для опосредованного насилия. 
Концептуальное – оно имеет место если партнер в семье чувствует себя беспомощным и никому не нужным, махнул на себя рукой и живет, только подчиняясь чувству долга (запрет на собственную жизнь во всем ее проявлении - стремления, контакты, ценности). [8, 234].
    Ребенок чаще всего страдает от нескольких форм насилия.
Ф.Раис под недостойным обращением понимает либо притеснение детей, либо пренебрежение ими, а также сексуальное злоупотребление может проявляться на словах, в виде демонстрации порнографии, а также в виде развратных действий и физического контакта.[9, 31].
Так, И.С.Кон отмечает, что ненависть, направленная на ребенка, мучает и страшит его, оставляя в душе раны, в результате чего развиваются патологическая трусость, пассивность, затаенная враждебность, тупость и холодная индифферентная неспособность любить других. Есть большая вероятность, что родители, применявшие насилие в отношении своих детей, когда-нибудь сами станут жертвами такого же обращения.[7, 28].
Встречаются и завуалированные случаи родительского пренебрежения: родители отвергают ребенка эмоционально, не проявляя к нему ни любви. Такое отношение может оказать на ребенка не менее разрушительное воздействие, чем даже прямое притеснение, говорит в своей работе Васильева В. А.[6, 27].
По мнению И.С. Кона, наиболее важной причиной ухода ребенка из дома служит жестокость в семье. Так, первый побег обычно совершается ребенком после психологической травмы, проступка, затем форма реагирования закрепляется, и в дальнейшем на любую неприятность ребенок будет отвечать побегом и дома. Иногда побег из дома – это реакция протеста на недостаток внимания или на чрезмерную опеку и контроль со стороны взрослых. Часто это бывает с забитыми, робкими детьми. 
Необходимо знать, что трудности во взаимоотношениях между родителями и детьми характерны и для так называемых внешне благополучных семей.
        Таким образом, можно утверждать, что работа с родителями должна стать основой для профилактики. В чем же она проявляется?  Многие известные психологи и ученые (Азаров Ю.П., С. Гроф, Н.П. Бехтерева, Ю.Б. Гиппенрейтер) говорят о любви, но не биологической, а человеческой - эмоциональной, безусловной. [1, 14]. Н. Бехтерева приводит пример в своей монографии: «Было у родителей трое детей - старший, средний и младший. Младший был много младше, и поэтому произошла четкая дифференцировка родительских отношений. «Он –маленький, понимаете, дети, маленький !!» Оказались в семье двое детей  и маленький. Налетел социальный ураган , разнес по свету всех – и старших, и маленького-четырехлетку. Отца не стало. А мать через страшные семь лет вновь взяла к себе маленького. Обняла наконец, укрыла, как думала, совсем по Сольвег, « от бед и несчастий » («Пер Гюнт »). А конец этой истории - маленький был красив и одарен, но ничего не должен жизни. Жизнь, как он себе представлял, ему должна все. Только, жизнь-то об этом ничего не знала, и долгов своих отдавать не думала. А что дало силу старшим? Особенно старший хорошо знал: он должен. Должен - встать, одеться, умыться, учиться - и сейчас, и потом. Должен - через военные пересадки – а какие они трудные – через багажные полки вагонов (кстати, прекрасно!), через крыши вагонов (страшновато !) ехать в лагерь к матери, чтобы поддержать.» Любовь –это долг, труд , виденье и предвиденье пополам.[4, 14].
Для работы по профилактике  насилия в семье по улучшению детско-родительских отношений, работая на базе дошкольного образовательного учреждения «Детский сад общеразвивающего вида № 104», мною используются модули арт-терапии («Мандала», «Песочная терапия», «Драма-терапия» и др).
Проводя мониторинг психофизического развития  детей 4-7 лет, за последние три года (2008-2010 гг.) из данных первичной диагностики видно, что из показателей  эмоционально-волевой  и интеллектуальной сферы  неблагоприятную тенденцию составляют такие показатели от общего количества детей,   как уровень агрессивности - 9,8% (2008 г), 9,7% (2009г), 11,7% (2010 г), тревожности - 8% (2008г), 8,7% (2009г), 10,2% (2010г). Повысился уровень общей педагогической запущенности за последние 3 года он составил 1,5%, особенно у детей кратковременной группы (новая форма работы), выявлен единичный случай элективного мутизма (как приобретенное  заболевание).
  Эффективность коррекционно-развивающей работы заметна после проведения заключительной диагностики и в ряде случаев наблюдается снижение тревожных показателе на 5-7 %,так уровень агрессивности составил -4,2%(2008г), 2%(2009г), 2,2%(2010 г),  тревожность-3,1%(2008г), 2,7%(2009г), 3,2%(2010г)  .
  На мой взгляд, искоренив из нашей жизни религию, мы избавились  не только от мощнейшей психотерапии, но и от нравственных норм. Говоря о необходимости создания сводов и правил для  современной семьи и воспитания ребенка в ней, необходимо этот процесс рассматривать в контексте всех  ее составляющих законов бытия. 
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Каширина Е. И.

Функции наградной системы России в формировании
 современного общества

Ордена и медали Российской империи с древнейших времен по сегодняшний день являются своеобразным зеркалом многовекового развития общества и государства, носителями истории своего времени. По ним можно определить уровень развития самого общества.
Социальная система поощрений и награждений как метод управляющего воздействия возникла одновременно с зарождением государства. Наградная система должна соответствовать потребностям современного общества, а также адекватно отражать социокультурные явления современности. Изучение и переосмысление традиций в наградном деле Российской империи, советского государства, современной России должны способствовать росту самосознания и консолидации нации. 
Награды, их статуты и положения отмечают образцы поведения, обуславливающие определенную направленность поступков в определенных социально-нравственных ситуациях. Все награжденные являют собой особую социальную группу, члены которой обладают одинаковым статусом. 
Формируя и развивая наградную систему, государство реализовывает многие социальные, политические, нравственные, воспитательные и иные задачи, стоящие в то или иное время. 
 Отдельные награждения, наградная система в целом способствует формированию коллективного сознания, создает стимулы и определенные стереотипы поведения для граждан, поощряемых государством в различных сферах жизни общества. Награда символизирует то социально-значимое действие, за совершение которого ее вручают. В статутах (положениях) наград фиксируется социальная стратификация и формирование конкретного поведения, что позволяет обеспечить становление нравственности, которая должна соответствовать идеологии государства, ценностям, которые декларируются. (11)
Социальная система поощрений и награждений как метод управляющего воздействия возникла одновременно с зарождением государства. Даже находящаяся в зачаточном состоянии наградная система оказывает значительное влияние на формирование социальных ориентиров, развитая же наградная система является мощнейшим рычагом воздействия на социальные процессы, являясь их знаково-символическим выражением. Б. Наполеон дал такую оценку смыслу награды: «Иногда человеку можно дать пуговицу и взамен ее потребовать жизнь» (2). Этот метод государственного управления способен оказывать большое влияние на общественные отношения, может устранять и компенсировать негативные тенденции в развитии социума и государства, стимулировать социальную и правовую активность граждан и организаций.
На Руси первый орден появился в только самом конце 17 века. Пока не было орденов и медалей, отличившимся воинам за верную службу государи дарили шубы с царского плеча, драгоценные кубки и ковши и даже землю с крестьянами. Позднее национальной русской традицией стало массовое награждение участников военных походов "золотыми" знаками в виде монеты. (12) Постепенно из совокупности поощрений формируется наградная система государства.
 Основателем российской наградной системы был Петр I. Вначале государь награждал медалями в виде увеличенной в несколько раз серебряной копейки и эмалевыми медальонами со своим портретом. (7) Позднее Петр учредил первую высшую государственную награду России - орден Святого апостола Андрея Первозванного, который состоял из знака, звезды, орденской цепи и ленты. Знак ордена представляет собой двуглавого орла, на который наложен косой крест с распятым на нем Святым апостолом Андреем Первозванным. Орел увенчан тремя коронами. Звезда ордена серебряная, восьмиконечная, в центре ее круглый медальон с изображением золотого двуглавого орла с андреевским крестом и Девизом: "За веру и верность". Немного позже в честь своей супруги Екатерины I он ввел орден Святой Великомученицы Екатерины. Потом орден Святого Александра Невского, который считался высшей военной наградой.
Среди награжденных знаками ордена св. Андрея Первозванного были генералиссимус А.В.Суворов, генерал-фельдмаршал М.Б.Барклай-де-Толли, М.И.Кутузов, П.А.Румянцев, адмиралы С.К.Грейг, М.П.Лазарев, А.Н.Сенявин, Г.А.Спиридов, В.Я.Чичагов, государственные деятели А.А.Безбородько, А.М.Горчаков, М.М.Сперанский, А.С.Строганов и др. Первым среди лиц духовного звания кавалером ордена св.Андрея Первозванного стал в ноябре 1796 г. митрополит Новгородский и Санкт-Петербургский Гавриил.(10) Очевидно, что наградная система дореволюционной  России носила ярко выраженный классовый характер. Несмотря на учреждение нескольких незначительных наград для нижних чинов царской армии и мелких гражданских чиновников, вся система наград имела одну цель – укрепить господство правящего класса. 
 Царское самодержавие видело в лице награжденных орденами и поощренных различными видами «царской милости» опору престола, поскольку многие награды и поощрения сопровождались установлением для награжденных льгот и привилегий (1). Наградная система находится в прямой зависимости от социального и культурного развития общества, изменения социально-политического устройства государства. 
В конце XIX века престиж орденских наград падает. В начале следующего столетия пытаются реформировать и развивать орденскую систему. Даже разрабатывают ордена для лиц, которые не состоят на государственной службе. Например, знак отличия Св. Равноапостольной княгини Ольги трех степеней. "Императорское Установление для орденов кавалерских российских" до 1917 года являлось основным законом наградного дела. (8)
К 1917 году военная машина окончательно развалилась. Деградация армии коснулась и наград. Если в первые месяцы войны награждение Георгиевским орденом или Георгиевским Крестом было событием, о котором сообщали в газетах, и первые георгиевские кавалеры вроде казака Крючкова были почетными гостями в салонах и на раутах, то к третьему году войны награды потеряли свое значение. С 1916 года в целях экономии было запрещено использовать на их изготовление благородные металлы, и отныне все ордена и медали изготавливались из бронзы - хуже качеством были лишь последние награды Австро-Венгрии, изготовленные из нестойкого серого цинкового сплава. Из белого сплава изготавливались медали «За храбрость» и «За усердие». (8)
Февральская революция в русскую наградную систему не внесла существенных перемен. На всех знаках отличия лишь убрали царские короны. Лишился короны и двуглавый орел - герб империи. Наибольшие изменения коснулись медалей - на них профиль монарха был изменен св. Георгием, а для выданных ранее медалей появилось стыдливое правило - носить их лицевой стороной к груди, как бы прижимая лик царя к сердцу. В период правления Временного правительства изменений в наградной системе не было. После Октябрьской революции все награды царской России прекратили существование. Уже 10 ноября 1917 г. советской властью был опубликован Декрет об уничтожении сословий и гражданских чинов. Упразднены были и все царские ордена, медали и знаки отличия. Еще через 2 месяца был закрыт капитул орденов, а вскоре и прекратила существование и Георгиевская Дума. Однако это не означает исчезновения Георгиевского креста. Им продолжали награждать в белых армиях до конца гражданской войны. (9)
После революции на смену императорской пришла советская наградная система с изображением новых героев - Ленина, Сталина. В наши дни все возвращается на свои места: возрождаются награды "старого" режима: ордена Св. Андрея Первозванного и Св. Георгия. Учреждены медали, посвященные 300-летию российского флота, 300-летию Санкт-Петербурга, медаль "60-летие Победы", которую будут вручать ветеранам в дни празднования юбилея Победы в 2005 году. И все-таки, претерпев изменения в названиях и изображениях, ордена сохранили исторические корни и традиции нашей великой России. (8)
Сложное и противоречивое развитие наградной системы в императорской России, формально прерванное революционными событиями 1917 года и последовавшей за ними гражданской войной, заложило основу богатых наградных традиций России. Эти традиции как наследство были восприняты советской наградной системой, а с 1992 года – наградной системой Российской Федерации. 
Государственные награды современной России отражают социально-политические изменения, произошедшие в обществе.
 7 октября вступил в силу Указ президента России «О мерах по совершенствованию наградной системы РФ», в котором впервые в новейшей истории сведены все государственные награды страны и определен также порядок награждения.
  В целях совершенствования государственной наградной системы Российской Федерации утверждено  Положение о государственных наградах Российской Федерации,  статуты орденов Российской Федерации, положения о знаках отличия Российской Федерации, медалях Российской Федерации, почетных званиях Российской Федерации; описания названных государственных наград Российской Федерации и нагрудных знаков к почетным званиям Российской Федерации; формы наградного листа для представления к награждению государственными наградами Российской Федерации; образцы бланков удостоверений к государственным наградам Российской Федерации, государственным наградам СССР, званию Героя Российской Федерации, бланков Грамоты о присвоении звания Героя Российской Федерации; рисунки государственных наград Российской Федерации. (3)
Согласно Указу Президента РФ в иерархически выстроенную государственную наградную систему Российской Федерации входит пятьдесят шесть орденов, медалей и знаков отличия. 
В государственную наградную систему Российской Федерации входят (согласно указу Президента РФ от 7 сентября 2010 г.): 
-  звание Героя Российской Федерации;
- ордена Российской Федерации: орден Святого апостола Андрея Первозванного, орден Святого Георгия, орден "За заслуги перед Отечеством", орден Александра Невского, орден Суворова, орден Ушакова, орден Жукова, орден Кутузова, орден Нахимова, орден Мужества, орден "За военные заслуги", орден "За морские заслуги", орден Почета, орден Дружбы, орден "Родительская слава"; 
- знаки отличия Российской Федерации: знак отличия - Георгиевский Крест, знак отличия "За безупречную службу";
- медали Российской Федерации: медаль ордена "За заслуги перед Отечеством", медаль "За отвагу", медаль Суворова, медаль Жукова, медаль Ушакова, медаль Нестерова, медаль Пушкина, медаль "Защитнику свободной России", медаль "За отличие в охране общественного порядка", медаль "За отличие в охране государственной границы", медаль "За спасение погибавших", медаль "За труды по сельскому хозяйству", медаль "За развитие железных дорог", медаль "За заслуги в освоении космоса", медаль ордена "Родительская слава" и большое число "ведомственных" почетных званий. 
Уже простой анализ названий российских наград показывает, что ряд орденов, медалей, почетных званий имеет прямое отношение к культу героического в современном обществе, а основные ценности современного общества закреплены в их статутах как определенные заслуги. Российское государство, отмечая государственными наградами за эти заслуги, укрепляет, поддерживает социальные ценности и  стимулирует граждан к общественно полезной деятельности. 
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Психофизиологические особенности развития детей младшего школьного возраста: теоретический аспект

«Всё подлежащее усвоению должно быть распределено сообразно ступеням возраста так, чтобы предлагалось для изучения только то, что доступно восприятию в каждом возрасте», – писал Я. А. Коменский. Учет возрастных особенностей – один из основополагающих педагогических принципов.
По целому ряду психологических показателей оптимальный для начала педагогического руководства развитием  детей может быть признан младший школьный возраст.
Начальный период школьной жизни занимает возрастной диапазон от 6 – 7 до 10 – 11 лет (I – IV классы школы). В этот период начинается целенаправленное обучение и воспитание ребенка. Ведущей деятельностью становится учение, изменяется уклад жизни, появляются новые обязанности, новыми становятся и отношения ребёнка с окружающими.
В младшем школьном возрасте закрепляются и развиваются основные человеческие характеристики познавательных процессов (восприятие, внимание, память, воображение, мышление, речь, интеллект). Из «натуральных», по Л.С. Выготскому, эти процессы к концу младшего школьного возраста должны стать «культурными», т.е. превратиться в высшие психические функции, связанные с речью, произвольные и опосредствованные. Этому способствуют основные виды деятельности, которыми большей частью занят ребенок данного возраста в школе и дома: учение, общение, игра и труд.
Младший школьный возраст предоставляет больше возможности для формирования нравственных качеств и черт личности. Податливость и известная внушаемость школьников, их доверчивость, склонность к подражанию, огромный авторитет, которым пользуется учитель, создают благоприятные предпосылки для формирования высокоморальной личности.
На  психологическое развитие   детей в начальных классах большое влияние оказывают: последовательное и систематическое обогащение музыкального опыта детей, формирование у них навыков восприятия и исполнения музыки. В этом возрасте обогащается эмоциональная жизнь детей, накапливается определенный жизненный и художественный опыт, в значительной степени развивается их речь. Дети ощущают выразительность эпитетов и сравнений, это дает им возможность делиться своими впечатлениями. Приобретается определенный опыт общения с музыкой. Разнообразной становится их музыкальная деятельность, реализующаяся в исполнении песен, танцев. Воплощение музыкально-игровых образов в движении приобретает выразительность, что придает учащимся дополнительные возможности для передачи своего отношения к музыке.
Более зрелыми становятся проявления музыкальных способностей детей в сфере мелодического слуха. Ученики могут узнавать знакомую мелодию, определять её характер и способы музыкальной выразительности.
Следует помнить, что восприятие младших школьников отличается неустойчивостью и неорганизованностью, но в тоже время остротой и свежестью, «созерцательной любознательностью». Внимание младших школьников непроизвольно, недостаточно устойчиво, ограничено по объему. Мышление у детей начальной школы развивается от эмоционально-образного к абстрактно-логическому.  Значительно обогащается словарный запас ребёнка.
Большое значение в познавательной деятельности школьника имеет память. Она имеет по преимуществу наглядно-образный характер. Безошибочно запоминается материал интересный, конкретный, яркий.
К концу первого года обучения, у учащихся выравнивается состояние их музыкальной подготовки, накапливаются конкретные знания и навыки к разным видам музыкальной деятельности.
Дети, завершившие второй год обучения, к этому времени овладевают опытом в исполнении песен, в том числе с ритмическим сопровождением, и танцевальными движениями. Они достаточно четко определяют характер, темп, динамику, с интересом исполняют песни как индивидуально, так и группами, умеют анализировать свое пение и пение друзей.
Обучаясь в третьем классе, дети проявляют готовность к еще более глубокому анализу произведений, выражению своих впечатлений об услышанной музыке, без особого труда определяют жанр музыки, ориентируются в простых формах, интонациях. Определенного уровня в этом возрасте достигает музыкальный слух, чувство ритма. Ученики проявляют стремление к самоутверждению, поэтому они с удовольствием импровизируют и исполняют иные творческие задания.
Учащиеся третьего года обучения уже более сосредоточены и внимательны. У них интенсивно развивается память, мышление, интеллект, однако в работе с ними еще требуется достаточно частая смена видов музыкальной деятельности, обращение к приемам предполагающим применение наглядных методов обучения, использования игровых ситуаций.
К концу учебного года учащиеся должны овладеть конкретными вокально-хоровыми навыками, исполнять песенный репертуар с отдельными заданиями, овладеть навыками двухголосного пения, осмысленно воспринимать музыку, определять жанр, темп и другие способы музыкальной выразительности.
В этом возрасте становится активным весь комплекс «психического строительного материала»:  сенсорно-перцептивная активность обеспечивает богатое слуховое восприятие; моторная активность позволяет прожить, «отработать» движениями разного типа и уровня метроритмическую и, шире, временную природу музыки; эмоционально-выразительная активность служит залогом эмоционального переживания музыки; и, наконец, интеллектуально-волевая активность способствует как возникновению внутренней мотивации, так и целеустремленному «прохождению всего пути» процесса музыкального мышления.
 Данный период детства характерен тем, что у его представителей ещё не сложилась система ценностей. Это обусловлено природой возраста и особенностью межличностных отношений в этот период: младших школьников отличает доверчивое подчинение авторитету, вера в истинность всего, чему учат. Поэтому дети с лёгкостью принимают чужие ценностные ориентации. Огромная ответственность в формировании умственных действий детей возложена на учителе, поскольку он, как правило, является одним из наиболее значимых для ученика людей. Ребёнок же принимает все его ожидания и старается им соответствовать. Поэтому правильно расставленные педагогом ценностные акценты будут в дальнейшем способствовать более глубокому и адекватному постижению смысла музыкальных произведений и их эмоциональному закреплению.

Литература:
1. Алиев Ю. Общие вопросы музыкального воспитания // Алиев Ю. Б. Методика музыкального воспитания детей. – Воронеж, 1998.
2. Тарасов Г. Психологические основы музыкального воспитания школьников // Спутник учителя музыки / Сост. Т.В.Челышева. – М.: Просвещение, 1993.

Кузьменко А.С.

Проблема изучения текста как важного элемента обучения
 деловой корреспонденции

С начала 1990-х годов с развитием рыночных отношений и бурным ростом среднего и малого бизнеса, с интеграцией России в единое мировое пространство, с ускоренным распостранением компьютерной связи, особое значение приобретает деловая корреспонденция. Возникает необходимость грамотного составления деловой корреспонденции, в частности, деловых писем.
Деловые письма решают организационные вопросы, правовые проблемы, а также вопросы экономических отношений корреспондентов. Типовой текст письма строится на основе не только клишированных фраз, но и клишированных предложений. Текст лежит в основе коммуникации, является основной единицей и целью обучения корреспонденциям. Любой текст, представляя собой единство содержания и формы, может быть описан как двусторонняя структура, состоящая из уровня информации содержания (смысла) и из уровня формы (пространства, композиции / архитектоники). Формальная сторона текста рассматривается в обществе лишь как факультативный, второстепенный аспект. Тем не менее, специфичность и функциональная значимость пространства в различного рода текстах не вызывает сомнений. Композиционное построение частей текста, соотношение «чёрного» и «белого» пространства (где «чёрное» - сам текст, «белое» — промежутки между словами, строчками, поля и т.п.) у каждого текста в большой степени конвенциональны, т.е. нормативно-детерминированы, а потому возможно их достаточно объективное описание и классификация [2].
Имеются разные подходы к проблеме текста. Некоторые специалисты считают текст единицей языка, другие - единицей речи, третьи – единицей языка и речи. Так, например, И.А.Гальперин говорил: «Текст – произведение речетворческого процесса, обладающее завершенностью, объективированное в виде письменного документа, литературно обработанное в соответствии с типом этого документа, произведение, состоящее из названия (заголовок) и ряда особых единиц (сверх-фразовых единств) объединенных разными типами лексической,грамматической, логической, стилистической связи, имеющие определенную целенаправленность и прагматическую установку».
Н.Д.Зарубина придерживается следующей точке зрения: «Текст – это письменное по форме речевое произведение, принадлежащее одному участнику коммуникации, законченное и правильно оформленное» [2].
Л.М.Лосева определяет текст так: «Текст можно определить как сообщение в письменной форме, характеризующееся смысловой и структурной завершенностью и определенным отношением автора к сообщаемому» [3].
Исследователи коммуникативной лингвистики, в частности В.А.Бухбиндер высказывает такую точку зрения,что основной единицей не только речи,но и языка является текст, «объединяющий единицы всех низших уровней общностью замысла целей и условий коммуникации». Все единицы языка реализуются в тексте, который подготавливает условия для проявления значений этих единиц, следовательно, названия всех единиц языка вносить свой вклад в образование текста. В тексте все единицы языка, объединяясь в определенные структуры,становятся звеном коммуникации. Также ученый выделяет различные уровни языка - фонетический, синтаксический, морфологический, лексический, синтаксический и текстовой уровень. Каждому из уровней соответствуют языковые и речевые варианты. Текстовой уровень представлен фразовыми единствами и ансамблями, которые и формирует текст [1].
Таким образом, текст - это коммуникативная единица, в которой наиболее полно проявляется единство грамматики и семантики. Текст можно смоделировать, исходя из языковых правил. В основе этого моделирования лежат следующие положения:
1. Необходимо сформировать умение свободно осуществлять речевое общение, т.е. умение порождать и воспринимать текст.
2. Необходимо обучение полноценному общению, т.е. не формирование отдельных предложений, а передача смысла, определенного замысла. Следовательно, научиться общаться- значит овладеть приёмами текстовой деятельности.
3. Необходимо использовать текст письма, как базы для усвоения единиц языка и речи и как модели семантических типов речи [2].
Делая вывод из высказываний многих известных авторов и подводя итоги исследования в области текста, можно отметить, что текст - это основная дидактическая единица в обучении коммуникациям.
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Лосева О.М.

Позитивная гендерная идентичность как необходимый ресурс личностного и профессионального роста женщин


Гендерные исследования на сегодняшний день являются одной из актуальных отраслей гуманитарного  знания. На развитие и изучение позитивной женской идентичности оказали теоретики феминизма Дж. Батлер, Дж. Митчелл, Ж. Роуз и другие (Жеребкина). 
Социально-экономические условия динамично развивающегося  общества трансформировали  жизнь людей и привели к изменению социального поведения людей, вынудили многих изменить свои представления об обществе, в котором они живут, своем положении в новом социальном пространстве. Изменились  жизненные и нравственные ориентиры социума. Произошел базовый сдвиг массового сознания. Эти сдвиги в комплексе представлений о социальной реальности инициировали изменение всей системы социальных идентификаций, гендерной идентификации в том числе.  Утрата ценности прежних идеалов вызвали коренное качественное преобразование в гендерном сознании, утверждая новые стандарты и гуманитарные идеалы, закладывая процесс перестройки мировоззрения людей. 
За достаточно короткий промежуток времени произошли стремительные перемены, меняющие  традиционные культурные представления о нормах поведения мужчин и женщин, а противопоставление "мужского" и "женского", подчинение женского начала мужскому началу уже не является непреложной нормой. Такое обращение к социальным идентификациям дает возможность фиксировать не только место человека в социальном пространстве, но и возможности его перемещения в этом пространстве, сопоставляя их с возможностями других индивидов. 
На современном этапе четкое разделение по признаку пола в общественной и частной жизни является проблематичным. Личность в процессе своего развития испытывает на себе влияние социальной среды, для которой  в современных условиях характерным является сглаживание строгого дуализма в определении специфики полов. При этом невозможно отрицать существование специфических, генетически и социально обусловленных черт и социально-психологических характеристик, отличающих женщин от мужчин.  В современном социокультурном пространстве,   как    никогда,  идеалы   маскулинности   и   фемининности   противоречивы: традиционные   черты   в   них   переплетаются с современными, и они  значительно  полнее,  чем  раньше,  учитывают многообразие индивидуальных вариаций. И  это особенно  важно,  так как они отражают не только мужскую, но и  женскую  точку   зрения. Женская идентичность, впрочем, как и мужская, принудительна и предполагает гендерную оценку.
Итак, понятие гендер обозначает  сложный социокультурный процесс конструирования обществом различий в женских и мужских ролях, поведении, ментальных и эмоциональных характеристиках, и сам результат - социальный конструкт гендера, отражающий  социальную динамика явлений. Гендер – это социокультурный конструкт биологических, социальных и индивидуальных особенностей женщин и мужчин.
 В условиях смены общественного строя, культурных и ценностных установок, изменения в  таком конструкте, как гендер,  порождает внутреннюю конфликтность и  сложность в нахождении своего места в нестабильном мире, в самореализации,  во взаимоотношениях с другими, в установлении внутреннего баланса между потребностями в партнерских отношениях, материнстве и профессиональной  самореализации женщин.  Поэтому неотъемлемым признаком современного времени является кризис идентичности Это материализация рисков  и последствий, продуцируемых произошедшими изменениями. Их социальный характер и цивилизационная направленность приводят к размыванию женской идентичности.  Этот процесс необходимо рассматривать как частный случай глобального процесса.
Женщина, согласно  идеалу «вечной женственности», должна  быть  нежной, красивой,  мягкой и ласковой», но в  тоже  время  -  пассивной  и  зависимой, позволяя мужчине чувствовать себя по отношению к ней сильным  и  энергичным. Эти качества и сегодня составляют  ядро  мужского  понимания женственности. По-прежнему доминирует традиционно-патриархатный идеал женщины. (Нечаева).  Восприятие женского, как феномена в культуре, связывается более с биологическим, чем с социальным.  Образ современной женщины, как сексуального объекта, соответствующего определенным стандартам, насаждается и  средствами массовой информации. На рынке СМИ сегодня господствует взаимный процесс – СМИ формируют аудиторию для сбыта своей продукции, и, таким образом, обслуживают её, общество же, потребляя продукт, обслуживает интересы медийного бизнеса.
Но в женском самосознании появились также новые черты:  чтобы быть  с  мужчиной  на  равных, а этого требуют современные социально-экономические условия, женщина  должна  быть   умной,   энергичной, предприимчивой,  т.  е.  обладать  некоторыми  свойствами,  которые   раньше составляли монополию мужчин.  В результате  этого, женская гендерная  идентичность приобретает маскулинные черты, что в современной социальной реальности расширяет социальный ресурс личности, так как в  жизни маскулинные качества как у мужчин, так и у женщин ценятся выше. Женщина становится хозяйкой своего жизненного сценария, наращивая  потенциал для более заметных преобразований в своей жизнедеятельности. Достигнув высокого уровня развития самосознания женщина может реализовать  гендерную идею: возможность установления комплиментарных (взаимодополняющих, толерантных) отношений с мужчинами. 
Гендерные различия должны служить источником источником личностного роста. Это возможно в соответствии с теорией  открытого гражданского общества, которая сегодня признаётся в качестве основной идеологии многих демократических стран. Однако в  современном обществе женская идентичность сопряжена с понятиями "двойная занятость", "экономическая зависимость", "ролевой конфликт работающей женщины"  Это ограничивает возможности  свободного развития позитивной женской идентичности. Растущая невротизация общества и хронический дистресс лежит в основе нарушений женской идентичности и является патогенной средой для развития клинических расстройств таких, как депрессия, расстройств половой принадлежности,  для развития девиантного, делинквентного и аддиктивного поведения, промискуитета и проституции.
Российский социум  медленно, но изменяется в направлении гендерного равенства. Экономическая самостоятельность женщины, как и прежде, подвергается сомнению, однако для нее считается уже возможным самостоятельно выбирать образ жизни , партнера по паре , одежду. 
Создание гендерно-нормированного образа, т.е. конструирование женской идентичности  зависит  от особенностей микросреды. Меньшая ценность "женского" в обществе затрудняет развитие позитивной Я-концепции женщин, рождая проблемы со становлением женской идентичности, особенно если  женщина обладает высокими социальными способностями и склонна лидировать.
Относительно стабильная  и позитивная женской идентичность  является основой для построения конструктивных отношений с собой и другими,  для субъективного самочувствия и качества жизни, для творческой продуктивности и профессиональной самореализации, для освоения и исполнения ими роли матери. Современные исследования показали, что влияние работающих матерей на развитие их детей в целом обнаруживают позитивные эффекты. Особенно позитивное влияние работающие матери оказывают на своих дочерей. Замечено, что в этом случае девочки более уверены в себе, успешнее в учёбе, с большей долей вероятности выбирают нетрадиционную карьеру.
Реализации гендерной проблемы предполагает найти ответ на свой "женский вопрос": что именно мешает женщинам  быть равноправными с мужчинами. 
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Любонько А. Н. 

Политическая власть общества: тоталитаризм.

Политическая власть многообразна по формам и средствам правления. Для отражения различных аспектов ее функционирования используются такие понятия, как «форма правления», «политический режим», «политическая система». 
Понятие «политический режим» выражает характер взаимосвязи государственной власти и индивида, а так же дает представление об основах системы власти. В этой связи Ш. Л. Монтескье заметил: «Как для республики нужна добродетель, а для монархии честь, так для деспотического правительства нужен страх». В зависимости от соотношения демократии и диктатуры как принципов организации общественной жизни, которая определяет степень социальной свободы личности, выделяют 3 типа режимов: тоталитарный, авторитарный и демократический. Между тоталитаризмом и демократией как крайними полюсами данной классификации располагается множество промежуточных способов реализации власти. 
Термин «тоталитаризм» происходит от средневекового латинского слова «totalis», что означает «весь», «целый», «полный». Тоталитаризм – это полный контроль и жесткая регламентация со стороны государства всех сфер жизнедеятельности общества, каждого человека посредством прямого вооруженного насилия. Государство поглощает все общество и конкретного человека. При этом власть на всех уровнях формируется закрыто, как правило, одним человеком или узкой группой лиц из правящей элиты. Тоталитаризм представляет собой специфически новую форму диктатуры, возникшую в 20 веке.
Диктатура (от латинского dictatura-неограниченная власть) – режим правления одного лица или группы лиц во главе с лидером без какого либо
контроля со стороны управляемых - возникла давно и имела множество исторических форм своего проявления. Первоначально, в республиканском Риме (5-1 вв. до н. э.) диктатором именовалось чрезвычайное должностное лицо (магистрат), назначавшееся на срок не более 6 месяцев для организации защиты от внешней угрозы или для подавления внутреннего мятежа. Диктатор был связан правом в своих полномочиях и сроках пребывания у власти. Начиная с Суллы и особенно Цезаря, который многократно наделялся диктаторскими полномочиями, характер диктатуры существенно изменился. Диктатор стал неподвластен праву, неподотчетен народу и изменял законы в своих интересах. Однако впоследствии – и в средневековье, и в новое время – диктатуры были внутренне не прочными режимами, их сплачивала лишь воля диктатора.
Тоталитаризм представляет собой принципиально новый тип диктатуры, в которой особую роль играют государство и идеология. Термин «тоталитарный» ввел в политический лексикон лидер итальянских фашистов Б. Муссолини (1883-1945). Цели фашистского движения, по его мнению, состояли в создании сильного государства, использовании исключительно силовых принципов осуществления власти и подчинения всех общественных сил иерархическому принципу. Сущность тоталитаризма как нового политического порядка Б. Муссолини выразил формулат: «Все в государстве, ничего вне государства, ничего против государства».
Теоретик итальянского фашизма Дж. Джентиле (1875-1944) раскрывал содержание «тотального государства» следующим образом: «Для фашизма все заключено в государстве. Ни что человеческое или духовное не существует само по себе, в еще меньшей степени это обладает какой-либо ценностью вне государства. В этом смысле фашизм тоталитарен, и фашистское государство как объединение и унификация всех ценностей дает толкование жизни всего народа, способствует расцвету и предает ему силы. Вне государства не должны существовать ни индивиды, ни группы (политические партии, общества, синдикаты и классы)».
Возникновению тоталитаризма способствовали объективные процессы, развивавшиеся в конце 19- начале 20 веков. Вступление человеческого общества в индустриальную стадию развития обусловило создание разветвленной системы массовой коммуникаций. Возникли технические возможности для идеологического и политического контроля за личностью. Растущие разделение и специализация индустриального труда разрушили традиционные формы жизни и сделали личность беззащитной перед миром рыночной стихии и конкуренции. Усложнение социальных отношений потребовало усиления роли государства как универсального регулятора и организатора взаимодействия индивидов, имеющих несовпадающие интересы. Опыт показывает, что тоталитарные режимы, как правило, возникают при чрезвычайных условиях: нарастающей нестабильности в обществе; глубокого кризиса, охватывающего все стороны жизни; наконец, при необходимости решения стратегической задачи, исключительно важной для страны. 
В западной политической науке выделяют следующие признаки тоталитаризма: 
· Единственная массовая партия; 
· Монопольно существующая признанная всеми идеология;
· Монополия на средства массовой информации;
· Монополия на средства вооруженной борьбы;
· Террористический контроль со стороны политической полиции;
· Централизованная система контроля управления экономикой.
Особенно следует отметить такой признак, как абсолютная концентрация власти в руках вождя, опирающегося на властвующую партию. Принцип вождизма или фюрерства отражает низкий уровень развития демократического сознания, возникает как выражение в потребности в символе единства нации в условиях социальной нестабильности. Фюрер фашистской Германии стоял во главе государства, выражал его волю; сила государства исходила от фюрера. Он имел неограниченную власть над подчиненными. Авторитет вождя не был основан на осознанном доверии, а имел скорее мистический, личностный характер.
Способы реализации политической власти в истории российского общества не оставались неизменными. Трем периодам российской политической истории, качественно отличающимся друг от друга – досоветскому, советскому и постсоветскому – соответствовали конкретные способ и характер государственного правления. Сходство же этих трех периодов заключалось, прежде всего, в том, что российскому политическому процессу на всем его протяжении больше соответствовала диктатура, чем демократия. 
Традиционной абсолютной монархии, существовавшей со времен Ивана III1917 года, была характерна диктатура, то усиливавшая свою жесткость (как было при Иване IV, Петре I), то переходившая в умеренную авторитарную систему с элементами парламентаризма в лице Государственной думы и многопартийности (например, в конце царствования Николая II). Вся полнота власти сосредоточивалась в руках монарха, который в своем правлении опирался не только на традиции, но и на насилие. 
Особой разновидностью диктаторского политического режима является диктатура пролетариата установленная после Октябрьской революции 1917 года. 
Диктатура пролетариата по определению В. И. Ленина означала, что «только определенный класс, именно городские и вообще фабрично-заводские рабочие, в состоянии руководить всей массой трудящихся и эксплуатировать в борьбе за удержание и укрепление победы, в деле создания нового, социалистического, общественного строя, во всей борьбе за полное уничтожение классов». На практике был создан политический режим партийной номенклатуры. В составе правительства за весь советский период рабочих было мало, а в коммунистической партии их было значительно меньше половины. Государство, возглавляемое профессиональными революционерами, сосредоточило в своих руках всю полноту законодательной, исполнительной и  судебной власти, монополизировало национальную собственность. Постепенно сформировавшийся новый класс партийно-государственной номенклатуры тяготел к олигархическому характеру власти, социальную базу которой составили массовая Коммунистическая партия и Советы. Правящее меньшинство осуществляло свою власть над большинством, опираясь не только на сильный пропагандистский аппарат, но и на разветвленную параллельную систему, средства политического террора и борьбы с инакомыслием. Вследствие этого режим со временем приобрел черты тоталитарности. Вместе с тем политический режим в СССР, для которого больше подходит название «диктатура номенклатуры», стремилась реагировать на социально-экономические потребности населения, удовлетворять их. При наличии ресурсов, которые формировались в основном за счет продажи нефти, газа, вооружений, это удавалось делать, однако по мере их сокращения возможности режима также ограничивались. На отдельных этапах тоталитарный режим приобрел черты авторитарности, как было при Н. С. Хрущеве. 
Отмена конституционных гарантий монопольного положения Коммунистической партии привели к падению режима. Появились новые институты власти: президент, парламент, органы местного самоуправления. В 1993 году была упразднена система Советов, формально являвшихся основой механизма функционирования власти в стране. 
Однако по характеру государственная власть мало изменилась, по существу она стала авторитарной. Это – естественное следствие незрелости гражданского общества в России. Авторитарные начала обнаруживаются сегодня в значительной концентрации власти в руках главы государства – президента. Авторитарный режим способен обеспечивать концентрацию ресурсов на стратегических направлениях развития общества, эффективно реагировать на возникающие проблемы. Данная тенденция особенно характерна для стран, переходящих к рынку. Однако авторитарный режим в России имеет и существенные недостатки. Прежде всего концентрация власти в руках президента в таких объемах, которые превышают полномочия президентов Франции и США вместе взятых, делают общество весьма зависимым от его субъективной воли.
Особая степень разделения политических ролей и функций говорит о неразвитости политического механизма в целом. Чем выше степень дифференциации и специализации функций политических институтов, тем выше их способность реагировать на возникающие в обществе новые интересы и потребности. Следовательно, пирамидальная структура власти, характерная для современной России, обладает высокой степенью инерционности, субъективизма. Это обстоятельство обусловливает и недостаточно высокую эффективность режима. Прежде всего, имеется в виду его не способность надежно гарантировать все конституционные права и свободы граждан, реагировать на возникающие у них потребности. Недостаточная, а в некоторых случаях и просто низкая эффективность режима, постоянно ставит перед ним вопрос о его легитимности, необходимости ее поддерживания. 
В условиях чрезмерной концентрации власти в руках президента и исполнительных органов фактически отсутствуют возможности постоянного контроля за их деятельностью, как со стороны общества, так и со стороны законодателей. Это создает возможности для бесконтрольного расходования федеральных средств, для коррупции. Инструментами контроля в этих условиях могут выступать средства массовой информации и зрелая партийная система. Однако конкурентная партийная система, способная выявить и выразить интересы социальных групп, еще не завершила своего формирования. Средства массовой информации в условиях рынка сами оказываются зависимыми от власти. 
Эволюция политического режима в направлении его демократизации связана с более рациональным разделением функций и полномочий между различными ветвями власти, что позволит защитить общество от субъективизма политических элит, лидеров.
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Социальное сиротство - проблемы современного  Российского общества.
									
Проблема социального сиротства является одной из востребованных тем в социальных науках. Значимость принципов решения проблемы социального сиротства для развития общества определяет теоретическую и практическую актуальность изучения специфики и механизмов реализации социальных программ как важнейшей составляющей процесса модернизации
Сиротство как социальное явление существует столько же, сколько человеческое общество. Во все времена войны, эпидемии, стихийных бедствий, другие причины приводили к гибели родителей, вследствие чего дети становились сиротами. Видимо, с возникновением классового общества появляется и так называемое «социальное сиротство», когда дети лишаются попечения родителей в силу нежелания или невозможности осуществлять последними родительские обязанности, в силу чего родители отказываются от ребенка или устраняются от его воспитания.
Это явление, характеризующее образ жизни детей, оставшихся без попечения родителей. Длительное время к сиротам относились дети, потерявшие родителей вследствие их смерти. Однако в XX-XXI веках во многих странах мира негативные социально-экономические и нравственные процессы в обществе обусловили появление социального сиротства.
Сиротой считается ребенок, который временно или постоянно лишен своего семейного окружения, либо не может оставаться в таком окружении, и имеет право на особую защиту и помощь, предоставляемую государством.
Анализ социальных причин сиротства показывает, что 3% детей, поступающих в дома ребенка, относятся к категории «подкидышей», около 60% родителей отказываются от ребенка в роддоме, мотивируя свое нежелание его воспитывать отсутствием необходимых условий. 60% матерей, чьи дети поступают в дома ребенка, квалифицируются как матери одиночки. Определенная часть матерей ссылается на недостаточную психологическую зрелость и отсутствие материнских чувств. Около 30% детей поступают в дома ребенка от родителей - алкоголиков. 
Наиболее грозным явлением в последние годы стало значительное увеличение размеров «социального» сиротства, появление его новых характеристик. Обнаруживается так называемое «скрытое» социальное сиротство, которое связано с ухудшением условий жизни семьи, падением её нравственных устоев и изменения отношения к детям, вплоть до их полного вытеснения из семей, вследствие чего растёт беспризорность огромного количества детей и подростков. Беспризорный - несовершеннолетний, находящийся в социально опасном положении, лицо в возрасте до 18 лет, которое вследствие безнадзорности или беспризорности находится в обстановке, представляющей опасность для его жизни или здоровья, либо не отвечающей требованиям к его воспитанию или содержанию, либо совершает правонарушение или антиобщественные действия. Так определяет данную ситуацию ФЗ «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» от 24 июня 1999 года № 120 - ФЗ [1, с.34].
Сейчас в России около 600 000 детей - сирот (из них 95% социальные сироты, т.е. родители их живы, но лишены родительских прав либо сами отказались от ребенка). Причинами отказа от детей и помещения их в государственные учреждения являются: неполная семья, недостаточная материальная обеспеченность и плохие жилищные условия, алкоголизм матери или обоих родителей, есть и категория матерей, о которых необходимо говорить особо - это матери - подростки, пытающиеся любыми способами избавиться от нежелательной беременности. Лишь небольшая часть детей была оставлена родителями из-за нарушения у новорожденного того или иного физического дефекта, с диагнозом известных форм умственной отсталости с неблагоприятным прогнозом, или с незначительными врожденными пороками развития.
За последние годы число детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, приняло устрашающие размеры. Безразличие к ребенку в семье стало не столь редким явлением, о чем свидетельствует рост случаев лишения родителей родительских прав. Игнорирование самых насущных потребностей ребенка в таких семьях нередко сопровождается жестоким обращением с ними [2, с.78].
Выталкивает на улицу не только семья. Достигло критических масштабов отчисление из общеобразовательных школ не только подростков, но и 7-8 летних учащихся; отмечается резкое увеличение числа 14-15-летних подростков, покинувших учреждения общего и профессионального образования и не начавших работать, сокращение приема в профтехучилища (отчего ежегодно до 1 млн. подростков, достигших трудоспособного возраста, не имеют профессии). 
	В отношении беспризорных детей, наиболее эффективными признаются меры, носящие комплексный и профилактический характер. Несмотря на то, что в отношении этой категории граждан уже проделана большая работа и, в целом, ситуацию, угрожающую некоторое время назад перерасти в эпидемию, удалось стабилизировать; беспризорные дети должны оставаться объектом наиболее пристального внимания со стороны государства и общества [3, с.57].
Права несовершеннолетних у нас в стране нарушаются повсеместно и ежечасно. Общество озабочено, прежде всего, тем, чтобы защитить себя от малолетних правонарушителей, вот, и прячет их... за решетку. Куда меньше сил и внимания тратится на то, чтобы уберечь детей от преступного мира и вернут оступившихся к нормальной жизни. Существует ли в сегодняшней России политика, направленная на интересы детей, и почему не работает Конвенция о правах ребенка, ратифицированная десять лет назад? 
Система помощи детям не только не налажена, но не существует в принципе. В отношении несовершеннолетних не исполняется трудовое законодательство: им чрезвычайно трудно найти работу, а установленные законодательством льготы при трудоустройстве лишь усугубляют их неконкурентоспособность на рынке труда. Если подросткам все же удается трудоустроиться, их зачастую используют на тяжелых и опасных низкооплачиваемых производствах, подвергают беспощадной эксплуатации. Статьи 18, 39 КЗоТ РФ, требующие оформления трудовых книжек и трудовых договоров, нарушаются, так что даже трудоустроенный подросток остается социально незащищенным. Положение усугубляется и тем, что подростки совершенно не представляют своих прав, не знают, куда обратиться за помощью, и даже в самых тяжелых обстоятельствах остаются предоставленными самим себе. Состояния дел с подростковой преступностью, с беспризорностью и безнадзорностью детей сегодня в действительности не знает никто, и милиция тоже. Независимые эксперты считают данные официальной статистики по этому вопросу крайне заниженными. Численность беспризорных детей в России, по данным МВД, составляет 2,5 млн. человек, а по данным независимых экспертов, превышает четыре миллиона. Безнадзорность и незанятость общественно полезным трудом приводит к неуклонному росту числа правонарушений среди несовершеннолетних, однако ювенильная юстиция - специальная система правосудия для несовершеннолетних - в нашей стране до сих пор не существует [4, с.23].
Государство вынуждено брать на себя заботу о детях, оставшихся без попечения родителей, затрачивать немалые средства на их содержание, однако главной проблемой в данном случае является социализация детей как вне семье, так и в новых семьях (опекунских, приемных - т.е. в тех, где отсутствует генетическая связь между детьми и родителями). Основное содержание социальной работы с детьми-сиротами и детьми, оставшимися без попечения родителей, заключается в защите их прав, устройстве, контроле за условиями их содержания, социальной реабилитации и адаптации, помощи в трудоустройстве и обеспечении жильем.
В целях улучшения положения детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, принято постановление Правительства РФ «О первоочередных мерах по улучшению положения детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей» от 14 мая 2001г. №374. Указанным документом увеличено в 3 раза ежегодное пособие, выплачиваемое детям в период обучения для приобретения учебной литературы и письменных принадлежностей; установлены нормы материального обеспечения детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, и распространены на детей, передаваемых в приемные семьи и детские дома семейного типа. Субъектам Российской Федерации рекомендовано предусматривать в бюджетах средства на льготный и бесплатный проезд указанных категорий детей, а также средства на компенсацию питания, обеспечение одеждой и т.п. детей, направленных в негосударственные учреждения образования и социальной защиты; принять меры по поддержке образовательных учреждений для детей-сирот и специализированных учреждений для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации.
Защита прав детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, возлагается на органы опеки и попечительства, которыми являются органы местного самоуправления. Их деятельность регламентируется следующими документами: Конвенция ООН о правах ребенка 1989 года, Конституция РФ, Гражданский кодекс РФ (ст.34,35,39), Семейный кодекс РФ (ст. 121 - 125 и др.), Жилищный кодекс РСФСР (ст.53,60,62), Федеральный закон РФ от 04.12.96. «Принципы, содержание и меры государственной поддержки детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, а также лиц из их числа в возрасте до 23 лет», другими правовыми актами в соответствии с законами субъектов РФ и отраслевым законодательством. В рамках президентской программы «Дети России» (Указ Президента РФ от 01.06.92. № 543) существует целевая программа «Дети сироты», направленная на создание благоприятных условий для подготовки детей, лишившихся попечения родителей, к самостоятельной жизни в современной социально-экономической обстановке, развитие различных форм устройства осиротевших детей, совершенствование их медицинского обслуживания, развитие кадровой и материальной базы сиротских учреждений, улучшение социально-экономического обеспечения воспитывающихся в них сирот [5, с.87].
На органы опеки и попечительства возлагаются обязанности по выявлению, учету и избранию форм устройства детей, оставшихся без попечения родителей, а также по контролю за условиями их содержания, воспитания и образования. Они обязаны в трехдневный срок со дня получения сообщения провести обследование условий жизни ребенка и обеспечить его защиту и устройство (в соответствии с 122 статьей СК).
Гражданская активность в деле защиты прав детей - сегодня насущная необходимость. Без коренного перелома в настроениях общества, которому давно пора повернуться лицом к детям, разрешить эти трагические проблемы не удастся.
Сложившиеся условия требуют формирования эффективной комплексной системы государственной поддержки семьи, включающей в себя диагностические, профилактические, а самое главное социально-реабилитационные мероприятия, создание оптимальной среды для жизнедеятельности семьи и детей, оказавшихся в трудной жизненной ситуации, осуществление социальной профилактики девиантного поведения  и организации работы с неблагополучными семьями.
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Мытько Н.В.

Анализ понятия «ценностные ориентации студентов» 

На протяжении последних нескольких лет качественно изменилась структура общества и социальный статус большинства его членов. Основными проблемами его развития стали проблемы имущественного и социального неравенства, материального благополучия, духовных ценностей. 
Студенчество, как особая социальная группа постоянно находится в фокусе исследований психологов, социологов, поскольку, именно она является чутким индикатором, происходящих перемен, и определяет в целом потенциал развития общества. Неизбежная, в условиях ломки сложившихся устоев, переоценка ценностей, их кризис более всего проявляются в сознании этой социальной группы. Исследование ценностных ориентаций, жизненных приоритетов современного студенчества весьма актуально, поскольку дает возможность выяснить степень ее адаптации к новым социальным условиям[2].
Ценностные ориентации - элементы внутренней структуры личности, сформированные и закрепленные жизненным опытом индивида в ходе процессов социализации и социальной адаптации, отграничивающие значимое от незначимого через (не) принятие личностью определенных ценностей. 
Во внутренней структуре личности ценностные ориентации образуют высший (как правило, осознаваемый - в отличие от социальных установок) уровень иерархии предрасположенностей к определенному восприятию условий жизнедеятельности, их оценке и поведению, как в актуальной, так и долгосрочной перспективе [1].
Ценностные ориентации, по мнению, А.А.Шарова – это отражение в сознании человека ценностей, признанных им в качестве стратегических жизненных целей и общих мировоззренческих ориентиров. Ценностные ориентации являются сложным социально-психологическим феноменом, характеризующим содержание активности личности, определяющий общий подход человека к миру, к себе, придающий смысл и направление личностным позициям, поведению, поступкам [10].
Согласно исследованиям Рукавишниковой Н.Г., ценностные ориентации выступают в качестве личностнообразующей системы и связаны с развитием самосознания, осознания положения собственного “Я” в системе общественных отношений. Ценностные ориентации относятся к важнейшим компонентам структуры личности, по которым можно судить об уровне сформированности личности. Что же такое ценностные ориентации? 
А.Г. Здравомыслов  рассматривает ценностные ориентации как относительно устойчивое, избирательное отношение человека к совокупности материальных и духовных благ и идеалов, которые рассматриваются как предметы, цели или средства для удовлетворения потребностей жизнедеятельности личности [9].
На мой взгляд,  интересное определение было предложено Д.И. Фельдштейном. Он рассматривает  ценностные ориентации  как  информативно-эмоционально-волевое свойство и состояние готовности личности к тому, чтобы сознательно определить и оценить свое местоположение во времени и пространстве природной и социальной среды, выбрать стиль поведения и направление деятельности, основываясь на личном опыте [5]. Это определение интересно тем, что в нем  выделена важная роль ценностных ориентаций человека в качестве одного из регуляторов его поведения и деятельности. 
Развитие личности сложный, многоэтапный  процесс, подвергающийся множеству разнообразных влияний. Ценностные ориентации определяют поступки и поведение человека, являются сложным психологическим феноменом, характеризующим направленность личности, а также неотъемлемой частью системы отношений. Формирование ценностных ориентации претерпевает ряд изменений в течение жизни человека. Эта проблема актуальна и значима для определения духовного развития будущих поколений.
Для студентов особое значение имеет ориентация на личностное общение, поэтому в становлении системы ценностных ориентации важную роль играют общение со сверстниками, ситуации столкновения с противоположными взглядами, мнениями. Однако процесс становления системы ценностных ориентаций может и тормозиться, приводя к возникновению феномена нравственного инфантилизма, который в последнее время вызывает беспокойство все большего числа психологов и педагогов.
В молодежной среде происходит опасное снижение силы мотивации ценностей, связанных с духовными интересами, развитием личности.  Это свидетельствует о сложности и неоднозначности процесса формирования системы ценностных ориентации у современной молодежи, что, несомненно, связано с новизной социальных условий, в которых это происходит.
Система ценностных ориентаций имеет многоуровневую структуру. Вершина ее - ценности, связанные с идеалами и жизненными целями личности. З.И.Файнбург отмечает чрезвычайную сложность системы ценностных ориентаций личности, многослойную и многоплановую опосредованность всех зависимостей в этой среде.
М.Рокич строит типологию ценностей на следующих принципах:
- общее число ценностей невелико;  
- люди обладают общими ценностями, хотя и в различной степени;
- ценности организованы в системы;
- истоки ценностей прослеживаются в культуре [7].
М.Рокич делит ценности на два класса: терминальные и инструментальные. Терминальные ценности можно определить как цели существования, а инструментальные, как средства достижения этих целей [3].
Изучением ценностных ориентаций молодых людей активно занимались в 50-е  – 80-е года  XX века. В 50-е – 60-е года основными ценностями назывались любимая работа, уважение окружающих. В 80-е годы – это были политическая культура, общественно-политическая активность, труд как высшая ценность социалистического образа жизни.  И только после этого  следовало материальное благосостояние. В 90-е годы на первое место стала выдвигаться уже  не любимая, а высокооплачиваемая работа.
После распада Советского Союза произошла трансформация ценностей молодого поколения.  Шел процесс не разрушения, а качественного обновления их структуры - переход от тотально-идеологизированной к плюрально-человеческой структуре ценностей - массовой десоциализации молодого человека. 
Как правило, сформировав свою ценностную картину мира, человек сохраняет ее неизменной практически в течение всей жизни. Такая картина формируется преимущественно на том этапе социализации индивидов, который непосредственно предшествует периоду зрелости. В процессе жизни человека ценности могут меняться только в кризисные периоды, это связано с переменой значимости некоторых ценностей.
А в обществах, которые трансформируются, эта традиционная система не срабатывает, поскольку в условиях существенных сдвигов в общественной системе ценностей для большинства людей становится необходимым воспринять новые ориентиры и, так или иначе, перестроить личностную систему ценностей. 
Современные студенты задумываются и о материальном благосостоянии, и о духовных ценностях в противовес своим предшественникам, которые в меньшей степени ощущали материальные трудности, но и меньше думали о смысле жизни, которое в значительной степени было определено [8].
Ценностная ориентация есть, с одной стороны, конкретное проявление отношения личности к фактам действительности, а с другой - система фиксированных установок, регулирующих поведение в каждый данный отрезок времени.
В ценностных ориентациях можно выделить три основных компонента: когнитивный, эмотивный и поведенческий. Когнитивный представляет собой элемент знания, эмотивный - эмоциональную составляющую, вытекающую из оценки; поведенческий - связан с реализацией ценностных ориентаций в поведении личности.
Ценностные ориентации относятся к важнейшим компонентам структуры личности, по степени их сформированности можно судить об уровне развития личности. Развитые ценностные ориентации - показатель меры социальности. Устойчивая и непротиворечивая совокупность ценностных ориентаций обуславливает такие качества личности, как цельность, надежность, верность определенным принципам и идеалам, способность к волевым усилиям во имя этих идеалов и ценностей, активность жизненной позиции. Противоречивость ценностных ориентаций порождает непоследовательность в поведении. В процессе совместной деятельности, определяющей отношения людей в группах, складываются групповые ценностные ориентации. Совпадение важнейших ценностных ориентаций членов группы обеспечивает ее сплоченность [4].
По мнению А.А.Сивцевой, традиция – это основа нравственного воспитания молодого поколения. Необходимость использования национальных традиций и обычаев в нравственном воспитании объясняется, прежде всего, тем, что они связаны со многими сторонами мировоззрения и взаимоотношений людей. В них наиболее ярко и своеобразно отражены накопленный и приумноженный на протяжении тысячелетий народный опыт, человеческая мудрость, характер и душа народа, лучшие черты семейно-бытовой жизни. 
А.А.Сивцева для определения исходного уровня сформированности ценностных ориентаций предлагает выделить  три уровня: высокий (студенты имеют убеждения о значимости нравственных ценностей, собственную оценку общественных явлений, поступков людей), средний (студенты имеют суждения о нравственных ценностях, при высказывании оценочных суждений часто ориентируются на мнение других), низкий (студенты имеют о нравственных ценностях негативное или нейтральное отношение). 
Можно выделить три уровня формирования ценностных ориентаций  у студентов: первый уровень - исходные знания, которые выступают стартовой позицией для организации процесса совместной деятельности педагога и студента; второй - уровень осознания ценностных ориентаций, которые студент получает из следующих источников: психолого-педагогические, методологические знания и культура ценностей; третий  уровень - уровень понимания, субъективной интерпретации, коррекции, субъективных оценок и перевод их в объективное. Каждый уровень выводит студента на новый этап формирования ценностных ориентаций. Модель формирования ценностных ориентаций у студентов выполняет ориентировочную, смыслообразующую и гуманистическую функции [6].
Итак, система ценностных ориентаций определяет содержательную сторону направленности личности и составляет основу ее отношений к окружающему миру, к другим людям, к себе самой, основу мировоззрения и ядро мотивации жизнедеятельности, основу жизненной концепции и «философии жизни».
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Никонова З.В.

Методологическая компетентность субъекта послевузовского образования как составная часть методологической культуры 

Анализ философско-методологической и психолого-педагогической литературы показывает, что понятие "методологическая компетентность" находится на этапе своего становления, наиболее раскрыто понятие «методологическая культура» и «методологическая культура педагога». Терминологическая неопределенность как характерная черта этапа становления понятия проявляется не только в "расплывчатости" дефиниций, которые даются разными авторами, но и наличии альтернативных точек зрения на сущность самих понятий. 
Рассмотрим понятие «методологическая компетентность» в соотнесении с понятием «методологическая культура». Наиболее глубоко и всесторонне в отечественной педагогике изучена методологическая культура преподавателя. В отдельных публикациях специально рассматривалась методологическая культура педагогической деятельности и мышления (О.С. Анисимов, Н.В. Бордовская). Выполнены диссертационные исследования, посвященные формированию методологической культуры учителя (Е.В. Бережнова, Г.Х. Валеев, Т.Н. Гущина, А.Н. Ходусов).
О проблемной ситуации, вызванной появлением нового термина, свидетельствует острая полемика, развернувшаяся в конце девяностых годов ушедшего столетия на станицах журнала "Педагогика" по поводу трактовки смысла понятия "методологическая культура". По мнению Е.В. Бондаревской, суть полемики заключается в том, что представители спорящих сторон по-разному относятся к необходимости соблюдения методологического постулата о строгом различении методов науки и методов практики применительно к педагогической деятельности (1, с.102-105).
П.Г. Кабанов (2, с.8) считает, что методологическая культура педагога есть механизм саморазвития педагога как исследователя, творческой личности, позволяющий самостоятельно и эффективно решать возникающие педагогические проблемы на базе общих положений, определяющих стратегию познавательной и практической деятельности.
Коллективом ученых под руководством Э.Б. Абдуллина (3) подготовлено учебное пособие для студентов высших педагогических учебных заведений, посвященное становлению методологической культуры педагога-музыканта, в котором под содержанием методологической культуры будущего педагога-музыканта понимается:
а) заинтересованное отношение к методологии педагогики музыкального образования, понимание ее ценности для практического деятельности и личности учителя музыки;
б) приобретенные профессионально ориентированные  методологические знания;
в) усвоенные способы, методы исследовательской музыкально-педагогической деятельности и их творческое применение в ситуации методологического анализа литературы и практической учебно-исследовательской музыкально-педагогической деятельности (3, с.9).
Теоретическое осмысление проблемы методологической культуры педагога в настоящее время происходит достаточно интенсивно. В традиционном представлении методологическая культура понимается как культура научной деятельности. В исследованиях В.А. Сластенина и В.Э. Тамарина (4) методологическая культура рассматривается в качестве компонента профессионально-педагогической культуры и профессионального мастерства педагога. Методологическая культура педагога определяется тем, насколько он понимает логику основных педагогических концепций, характеристики и противоречия развития мирового педагогического процесса, закономерности становления педагогической мысли, владеет навыками научного анализа и др. 
Как считает Ю.В. Сенько, преподаватель высшей педагогической школы поставлен сегодня в такие условия, когда овладение методологической культурой выступает обязательным условием его профессионального самоопределения: главное направление инновационных процессов в образовании есть прежде всего не смена содержания и педагогических технологий, а формирование педагогического субъекта. Педагогический субъект сегодня – это носитель высокой методологической культуры, способный концептуально осмысливать собственную образовательную деятельность, т.е. осмысливать ее как деятельность гуманитарную. Причем не только осмысливать, но и проектировать, и выстраивать процесс профессиональной подготовки сообразно его гуманитарной природе (5, с.86).
В содержание методологической культуры входят: методологическая рефлексия (умение анализировать собственную научную деятельность), способность к научному обоснованию, критическому осмыслению и творческому применению определенных концепций, форм и методов познания, управления, конструирования (6, с.10). Методологическая культура нужна не только исследователю. В более общем смысле можно утверждать, что методологическая культура – это культура мышления, основанная на методологических знаниях. Ее необходимой частью является рефлексия (7, с.18).
Вместе с тем, системное и целостное рассмотрение процесса развития методологической компетентности научно-педагогических работников в послевузовском профессиональном образовании до сих пор не предпринималось.
Методологическая компетентность – это совокупность смысловых ориентаций, мотивов, методологических знаний, умений,  опыта деятельности и рефлексии по отношению к определенному кругу объектов, необходимых для осуществления продуктивной деятельности в научно-исследовательской области.
Методологическая компетентность как часть общей методологической культуры субъекта образования в той или иной мере развивается на всех этапах профессиональной подготовки специалиста, однако наиболее интенсивное развитие методологическая компетентность получает на этапе послевузовской профессиональной подготовки, т.е. в процессе обучения в аспирантуре, выполнения диссертационного исследования. 
Изучение феномена методологической компетентности опирается на достижения философии, педагогики, философии науки, методологической рефлексии в рамках педагогики и психологии.
Рассматривая процесс научно-исследовательской подготовки в вузе и послевузовском образовании, Н.В. Бордовская говорит о методологической культуре как степени развития и проявления направленности личности педагога-исследователя, его методологической компетентности и методологической рефлексии в процессе научно-исследовательской деятельности (8, с.494).
Становление научного работника в системе послевузовского образования, преподавателя высшей школы в процессе его профессиональной деятельности – сложный и многоаспектный процесс, характеризующийся рядом противоречий. Одним из них является противоречие между возрастающей потребностью общества в научных работниках с высоким уровнем методологической подготовленности к проведению исследования и отсутствием системы подготовки такого специалиста. Следует отметить и не разработанность теоретических основ и программно-методического обеспечения методологической подготовки в системе аспирантуры (докторантуры).
Природа компетентности, в том числе и методологической, такова, что, являясь продуктом обучения, она не прямо вытекает из него, а является следствием саморазвития человека, его личностного роста, следствием самоорганизации и обобщения личностного опыта и опыта деятельности. 
По отношению к субъекту послевузовского образования методологическая компетентность не тождественна получению знаний в ходе профессионального образования в вузе, «прохождения» курса «Методология научного исследования», общения с научным руководителем и самообразовательной деятельности в процессе подготовки диссертационного исследования. 
Исследуя методологическую компетентность субъекта послевузовского образования в теории и на практике, мы пришли к выводу, что  научно-педагогические работники в ходе профессиональной деятельности выполняют разнообразные  функции. Среди них такие, как ориентировка в проблемной ситуации, сложившейся в науке и практической педагогической деятельности; использование методологических знаний, умений, способов деятельности в качестве механизма преобразования, разрешения проблемных ситуаций; выработка собственной мировоззренческой позиции, подхода к проблеме.
При изучении методологической компететности требуется, во-первых, выделение методологической компетентности из профессиональной компететности по внешним характеристикам, во-вторых, разграничение с методологической культурой, в-третьих, изучение методологической компетентности как явления состоящего из структурных компонентов. 
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Свирская О. Е.

Функции мышления в обучении детей игре на фортепиано: 
общее и особенное
В современном обществе востребована личность, способная творчески мыслить и действовать в окружающем мире. В связи, с чем развитие художественно-творческого мышления в детском возрасте одна из актуальных задач современности. Для понимания проблемы, необходимо определить такие понятия как «мышление» и рассмотреть существующие на сегодняшний день классификации данного феномена.
Процесс мышления – это высший познавательный процесс. Он выходит за пределы чувственного познания, значительно расширяя его границы. Ощущение и восприятие отражают чувственные основы познания человеком, а мышление позволяет познать сущность вещей и явлений, закономерных связей между ними.
В науке существует множество определений понятия «мышление». Приведем некоторые из них:
«Мышление – психический процесс обобщенного и опосредствованного отражения устойчивых, закономерных свойств и отношений действительности, существенных для решения познавательных проблем, схематической ориентации в конкретных ситуациях» [1; 130].
Специалисты под мышлением понимают «процесс познавательной деятельности индивида, характеризующийся обобщенным и опосредованным отражением действительности. Отталкиваясь от ощущений и восприятий, мышление, выходя за пределы чувственного данного, расширяет границы нашего познания в силу своего характера, позволяющего опосредственно – умозаключением – раскрыть то, что непосредственно – восприятием – не дано» [2; 262].
«Мышление можно определить как психический процесс познавательной деятельности, характеризующийся обобщенным и опосредованным отражением действительности, благодаря которому человек отражает предметы и явления в их существенных признаках и раскрывает их взаимосвязи» [3, 142].
Как мы можем увидеть из перечисленных определений, обобщенность – это первый важнейший признак мышления. Обобщенное познание дает возможность человеку использовать все предшествующие человеческие знания окружающего мира. Вторым важным признаком мышления является опосредованность отражения действительности. Человек не может познать прямо предметы, а познает их косвенно, опосредованно одни свойства через другие, неизвестное – через известное. 
В науке сложилось несколько подходов к проблеме классификации видов мышления. Так, по степени развернутости, оно может быть дискурсивным, поэтапно развернутым процессом, или интуитивным, характеризующимся быстротой протекания, отсутствием четко выраженных этапов, малой осознанностью.
По содержанию мышление чаще всего делят на теоретическое и практическое. В теоретическом мышлении выделяют понятийное и образное мышление, а в практическом наглядно-образное и наглядно-действенное. Слушатель музыкального произведения оперирует представлениями об интонациях, звуке, которые вызывают в нем художественные образы (это – наглядно-образное мышление). Исполнитель, осмысливает звуки через собственные исполнительские действия (наглядно-действенное мышление).
Чаще всего ученые выделяют: практически-действенное, наглядно образное и теоретически-абстрактное виды мышления. В предметно-действенном или практическом мышлении задачи решаются с помощью реального, физического преобразования ситуации. Наглядно-образное, или художественное мышление связано с образами, они анализируются, сравниваются, обобщаются. Теоретически-абстрактное или словесно-логическое мышление отражает общие связи и отношения в природе и человеческом обществе, оперирует понятиями, широкими категориями. 
С точки зрения новизны и оригинальности решаемых задач можно выделить творческое (продуктивное) и воспроизводящее (репродуктивное) мышление. Творческое мышление позволяет находить новые решения проблемы, новые идеи, открытия или совершенствует решения той или иной задачи. В отличие от творческого мышления репродуктивное представляет собой применение готовых знаний и умений.
У младенцев в первую очередь формируется наглядно-действенное мышление, это связано с манипулированием разного рода предметами. В детском дошкольном возрасте дети мыслят в основном образами, картинками. По Пиаже, в этом возрасте мышление эгоцентрично, не логично, синкретично. В младшем школьном возрасте, когда ведущей формой деятельности становится учение, начинается развиваться логическое мышление. Таким образом, мышление ребенка развивается от образного к логическому. 
Образным мышлением в нашем мозге заведует правое полушарие, а логическим мышлением – левое. Учеными доказано что, лучше всего творческое мышление развито у тех людей, в деятельности которых преобладает работа двух полушарий, например, у музыкантов. Занятия музыкой в детском возрасте стимулируют творческую активность в дальнейшем будущем этого человека.
По мере постепенного развития ученика, происходит смена стадий развития мышления, совершенствование и усложнение мыслительных операций. Как справедливо отмечает Г.М.Цыпин, обучение может способствовать совершенствованию мыслительной деятельности ребенка, а может лишь в не значительной мере затрагивать его. В этом вопросе решающая роль принадлежит методам, способам и приемам педагога в организации учебного процесса. 
Развитие мыслительной деятельности человека в первую очередь ученые связывают с развитием действий, операций анализа и синтеза. Анализ является необходимым первым этапом познания объекта, когда мы начинаем выявлять строение, части, признаки объекта. Невозможно познать суть предмета, лишь разлагая его на составные части, поэтому, когда путем анализа частности достаточно изучены, наступает следующая стадия исследования – синтез. В процессе синтеза составные части воссоединяются, на этой основе происходит дальнейшее изучение предмета. Синтез уже раскрывает роль, связь и место каждого отдельного элемента в целом объекте.
При правильной постановке учебной деятельности, целенаправленном подходе, уже в младшем школьном возрасте происходит развитие и формирование процессов анализа и синтеза. Некоторые ученые (Л.С.Выготский, Д.Б.Эльконин) считают, что именно мышление становится в центр развития ребенка в этот период. С совершенствованием мыслительных операций, особенно анализа происходит качественное развитие мышления ребенка. Сравним использование метода анализа в творческом развитии ребенка на уроке фортепиано и уроке математики.
При соприкосновении с произведением искусства (музыки, литературы, живописи и т.д.) ребенок посредством аналитической деятельности познает именно художественный образ. На уроке фортепиано ученик изучает музыкальное произведение, главной задачей его познания является нахождение и реализация художественного образа. Ребенок, непосредственно опираясь на свой жизненный опыт, анализируя интонации, открывает новые, важные моменты в художественном познании изучаемого произведения. Далее, путем слуховой, интонационной активности, верных игровых движений он ищет  соответствие звучания художественному образу на инструменте. Тем самым ученик создает свою собственную, творческую интерпретацию музыкального произведения. Так, по мере совершенствования навыков интонационно-аналитической работы художественно-творческое мышление ученика получает дальнейшее развитие.
В математической задачи внимание ребенка направлено на поиск определенного решения поставленного вопроса. Посредством анализа условий задачи ученик может найти схему решения, которая может привести к правильному ответу. Ученые отмечают, что творческий процесс при решении задач проходит несколько стадий: первая стадия - гипотезы (происходит осознание проблемы), вторая - выработка схемы действий (разрешение проблемы) и третья - само выполнение или решение (проверка). Такие стадии были выявлены в ходе решения самых разнообразных задач. Творческая задача в своей основе требует такого решения от ученика, которого еще нет в его опыте. Нетворческая задача активизирует уже готовые логические программы, которые находятся в свернутом виде в мышлении ребенка.
Так в фортепианном классе анализ направлен на изучение и познание художественного образа произведения, а в математическом классе на нахождение определенной схемы решения правильного ответа. Ребенок, совершает поиск новых для себя решений или действий, учебный процесс происходит на более высоком уровне аналитического осмысления и познания.
Такое развитие приводит к активизации художественно-творческого мышления на уроках фортепиано, и активизации творческого мышления на уроках математики. Педагог в таком обучении – наставник, который тактичным советом, чутко направляет ученика к цели. Тем самым, развивая творческую личность ребенка, прививает любовь и интерес к своему предмету, а это основная задача педагога любой сферы.
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Серова Н.Н.

Картина мира молодёжных субкультур как
социально-философская проблема

       При слове «картина» мы думаем, прежде  всего, об отображении чего-либо 
Картина мира будет, соответственно, как бы полотном сущего в целом. Но картина мира говорит о большем. Мы мыслим тут сам мир, мировое
 сущее в целом в его определяющей и обязательной для нас истине.
                                         
                   М. Хайдеггер. Время картины мира.

Само по себе понятие картины мира яркий и ёмкий образ, обладающий немалой художественной выразительностью. Так, результатом поиска данного словосочетания с помощью Национального корпуса русского языка [1] стало около 400 случаев употребления этого выражения в газетах, статьях и Интернет-источниках ХХ-начала ХХ1 века. Картина мира разными авторами понимается как мировоззрение и миропонимание, точка зрения одного человека, совокупность представлений о возможном; встречаются упоминания о безрелигиозной, целостной и раздробленной картинах мира, о некоем внутреннем, умственном (третьем глазе), который и создаёт картину мира в нашем сознании, о картинах мира, порождаемых СМИ и многое другое. Иными словами, понятие картины мира постигла судьба ряда научных и философских терминов, получивших неожиданно широкое распространение.
О подобных случаях Г.Ю. Ризниченко говорит следующем образом: «…по-видимому, выражаемые этими терминами научные идеи являются, говоря словами Юнга, «архетипическими». Кажется, что такие идеи и представления существовали «всегда», на протяжении всей известной нам истории цивилизации,в  виде мифов, интуитивных представлений, моральных установок» .[2]
	К наиболее общим характеристикам, как представляется, будут относиться следующие положения:
· понятие картины мира тесно связано с языком: она – целиком или отчасти – формируется языком; кроме того изучение языка в ряде случаев является основным или даже единственным способом изучения картины мира. Под языком понимается не только естественный язык, но и знаковые системы (язык математических формул, система графических образов и т. п.);
· в картину мира входят не только сознательные, но и неосознанные представления человека или социума о мире и месте человека в нём;
· способ восприятия и концептуализации мира складывается в некую единую систему взглядов, своего рода коллективную философию.
Если мы попытаемся рассмотреть картину мира современного человека, она будет неоднородной: это и научные знания, связанные с профессиональной деятельностью и весьма общие соображения о чужой области деятельности, бездумно принимаемые ритуалы, искусство, религиозные или атеистические верования. Конечно, во многом определяют картину мира быт и условия жизни общества. Можно говорить и об утрате целостности . «Смыслы утрачены потому, что мы перестали владеть культурой как целостным образованием .Как правило, каждый из нас, интеллектуалов, движется лишь по одной тропинке .Культура стала лоскутной .Лоскутки не стыкуются.<…>Попробуйте понять что-либо серьёзное в математике – для этого необходимо стать математиком. 	
Но можно стать ещё и физиком, и биологом, и психологом, и философом-всем. А популяризация – это всё же только пародия на науку. Что же остаётся простолюдину – для него современная культура – это прежде всего возможность взаимодействовать с техникой…». [3]
Ломка прежних идеологических схем и духовных установок приводят к распространению состояния культурной дезориентации и неопределённости, что порождает современную культуру как некую целостность многообразия форм . Ценностями формальной молодёжной культуры являются: приоритеты успешной профессии ( по данным поступления в КГТК за 2007–2010гг. специальность «Государственное и муниципальное управление»; «Программное обеспечение ВТ и АС»), официальной идеологии РФ и материального благополучия.
«Субкультурная» молодёжь появилась в СССР  в 60-70-е гг. как «штатники», или «стиляги», она дистанцировалась, отличалась от большинства. К любой субкультуре лепится целая куча стереотипов, распространяемых СМИ. Это неизбежно. Желающие могут сами разобраться в сущности идеологии, кто «настоящий», «true», а кто «позёр».Философия и идеология субкультуры всегда интересна только меньшинству, большинство приходит ради внешних атрибутов, а то и вообще случайно. Субкультуры – это не что-то замкнутое и застывшее; рэперы пересекаются с граффитчиками, панки со скейтерами. У каждой субкультуры есть пик, когда она в моде, в неё приходят толпы молодёжи  –  часто не вникая в смысл, просто потому что там друзья, знакомые. Проходит мода, и остаются  только «true» – те, для кого важна не внешняя оболочка, а суть, идея.
Можно ли говорить о культурной маргинальности готов и эмо используя  такие теоретико-методологические обобщения П.Сорокина, Э.Тоффлера, Х.Ортеги-и-Гассета,  Э.Фромма как «отчуждение», «одиночество», «нетипичность»?
Субкультура готов появилась в Британии в конце 1970 –начале1980–х годов и поначалу состояла из фанов пост панка. Некоторые считают точкой отсчёта 1979 год, а первым важным событием – выход сингла группы Bauhaus «Bela Lugosi*s Dead».В песне, написанной скорее в шутку, чем всерьёз, речь идёт о Беле Лугоши, культовом американском актёре венгерского происхождения, самой знаменитой ролью которого стал Дракула в фильме 1931года. Так уже на раннем этапе готы «завязались» с вампирскими делами, хотя связь эта всегда была скорее эстетической, чем идеологической. Кроме того, из песни, в которой звучит рефрен «Undead, undead, undead» появился  «девиз» готов –
«Goth*s Undead». Первые слушатели  Bauhaus и подобной музыки не называли себя готами: термин  появился  позже.
Ранние фильмы ужасов подсказали немало идей, как для внешнего вида  готов, так и для оформления их « среды обитания ». Например, в  лондонском клубе « Batcave» висели искусственные паутины и резиновые летучие мыши. Поначалу всё это воспринималось как прикол, но чем дальше, тем серьёзнее и музыканты, и зрители относились ко всем хорровым делам. Кроме собственно готических романов, готы читали  стихи поэтов-романтиков  – Китса, Эдгара По, Бодлера, а позднее вампирские романы Энн Райтс.
Готическое мировоззрение – это мрачное, “темное” восприятие мира. 
Романтично-упаднический взгляд на жизнь, выраженный в поведении (замкнутость, депрессивность, ранимость); своеобразное отражение реальности (мизантропия, утончённое чувство прекрасного, пристрастие к сверхъестественному) и отношениях с обществом (неприятие стандартов поведения и внешнего вида, изоляция). 
Ясно, что далеко не все готы полностью разделяют это мировоззрение. Многие не погружаются в него глубоко, привлечённые лишь внешним видом , антуражем или музыкой и литературой.
Принято считать, что готы абсолютно аполитичны. Если они и демонстрируют неприятие социальных норм, то ничего радикального сегодня в этом уже нет. Это не хиппи и не панки, у которых существует более или менее конкретные политические и социальные идеи и призывы к активным действиям и протесту против существующенго порядка вещей. Главное для готов – индивидуализм, толерантность и, в общем, пессимистическое отношение к жизни. Для готов эстетика важнее идеологии и политики. И как раз эта их эстетика, которую обычный человек легко может принять за сатанистскую, – привела к появлению негативных стереотипов.
Иногда субкультура готов получает достаточно неожиданные интерпретации. Как указывает Владимир Козлов  [4], внутри готической субкультуры существует множество подразделений, например мопи-готы (от англ.Mopey Goths)  и  перки-готы (Perky Goths) – cоответственно, самые депрессивные и, наоборот, самые  “расслабленные”.Есть “антикварные”, в том числе “викторианские” готы – завёрнутые на стилях разных исторических периодов; “андрогинные” готы; готы – рабы корпораций (Corporate Slave Goth), совмещающие офисный стиль одежды с готическим; киберготы, тяготеющие к киберпанк-эстетике в духе Уильяма Гибсона и слушающие дарк - уэйв и много других.
На западе данная культура давно стала объектом исследований, один из примеров – книга Пола Ходкинсона “Готы: сущность, стиль и субкультура”. На сегодняшний  день  можно говорить, что массовой эта субкультура никогда не была и не будет.
Наиболее свежей, модной в России околомузыкальной субкультурой можно назвать эмо-кидов. Это тинейджеры от тринадцати до восемнадцати лет. Интересно, что эмо  – практически американский стиль, как, например, грандж в начале 1990-х годов. Первая  волна «Rites of Spring»,« Embrase»; вторая волна «Sunny Day Real Estate» ,« The Get Up Kids»,« Lifetime» и т.д. ; третья волна «The Used», «My Che.«mical Romance» и т.д. Ясно, что с начала 2000-х годов, когда популярность эмо-музыки стала массовой, группы, играющие эмо по сути являются коммерческими проектами, пытающимися стать известными таким способом. Главными российскими эмо-группами являются : «Мои любимые игры», « Океан моей надежды», «Оригами», « Such a Beautiful Day».
Своё мировоззрение эмо-киды формулируют крайне просто –  открытое выражение чувств и эмоций, ранимость и чувствительность, инторовертность. Ясно, что пассивные, не уверенные в себе, не слишком сильные физически есть и без всякой субкультуры; но одно дело –  быть обычным “лузером”, а совсем другое – сделать это своей идеологией и жизненной позицией. Многие из них не только одеваются в соответствующем стиле и слушают эмо-группы, но и сами занимаются творчеством: рисуют, фотографируют, пишут стихи о депрессии, одиночестве, непонимании со стороны окружающего мира. Элементами имиджа российского эмо-кида являются: “вэнсы” , “снэпы”, “тоннели”, “плаги”, “флипы”. Проникла эмо-культура и в российское кино.(5)
В данной статье даны две картины мира  современной молодёжи. Специфическими свойствами данного типа культур можно назвать: обострённую рефлексию и самосознание, релятивизм и безоценочность мировоззрения, отстстранённость и внутреннюю противоречивость Духа.
О поливалентности структур современной культуры, сложности и неоднозначности положения индивида, децентации, говорили философы постструктурализма - Р. Барт, М. Фуко, Ж.-Ф.Лиотар. Ю.Кристева. С точки зрения постмодернистского мировоззрения, институты общества предстают в ином свете. 
На смену категории власти приходят такие категории, как пространство, время, структура. Современная парадигма культуры, характеризуемая нелинейными типами связей и полиструктурностью (по Ю.Кристевой), может быть описана при помощи нового методологического ключа - “ризоматики”, теории номадологии (Ж.. Делёз, Ф. Гваттари), соотнесённых с постулатом герменевтики о множественности интерпретаций. Это позволяет обозначить широкое проблемное поле для исследования современных социокультурных процессов, связанных прежде всего с маргинализацией (различного рода мигранты, эмигранты, этнические меньшинства, эзотерические секты. молодёжные субкультуры и т.п.) и взглянуть на современную культуру как на некую целостность многообразия форм художественной культуры мира и её проявлений.
Проблема формирования картины мира, которая не была  бы “лоскутной” осознаётся сегодняшними педагогами, работающими с интересным парадоксом детского мышления, где нет грани между вымыслом и реальностью. Подросток, а иногда и взрослый остаются во власти мифологического мышления, отвечающего глубинным потребностям его психики.
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  Скляр В.В., Кладько Н.А.
Духовность как метамотивация 
Духовность, как и её проблемность в современной культуре, остаётся общим местом в социогуманитарном знании. В философии, культурологи и психологии к ней обращаются с завидным постоянством, наделяя «духовность» как максимальным объёмом, так и минимальным, к тому же эвристическим по преимуществу, содержанием.
Её традиционно в нашей литературе сводят либо к совокупности форм общественного сознания (философии, науки, религии, этики и эстетики), либо утверждают, что духовность входит составной частью в любую социокультурную жизнедеятельность каждого из нас, она – в наших смыслах жизни и, одновременно, в способах-средствах её реализации.
Во всех приведённых интерпретациях «духовности» проблемой, однако, остаётся её специфика, т.е. что в формах общественного сознания, её уровнях, смыслах жизни и их индивидуальных и коллективных воплощениях является собственно духовностью? И почему она привносит в нашу жизнь чувство возвышенного и формирует особенное, не сводимое к чему-либо простому эмоционально-интеллектуальное наслаждение, многократно усиливаемое позитивными настроениями, позволяющими нам работать не только головой и развитыми органами чувств, но и физически, в связи с умением и мастерством? Ведь «духовность» не какое-то раз и навсегда достигнутое, пусть и превосходное, состояние, а творческий процесс углубления знаний, высоких намерений и свершений человечества в отношении всё расширяющихся и углубляющихся возможностей.
Относительно суммативного определения «духовности» как совокупности форм общественного сознания, нельзя не заметить, что в нём остаётся неразрешённым вопрос о соподчинённости и иерархии декларируемых форм. Ведь человечество издавна представляло духовность в альтернативных образах или шпиля, устремлённого ввысь, или круга.
Шпилеобразная концепция ранжирует и выстраивает всё в виде лестницы, возвышающихся друг над другом совершенств. Она прослеживается у Платона и Гегеля. Но сложности здесь возникают, как только себе представишь, что в духовности есть что-то вроде лучшего и худшего. Чем искусство ниже философии и каково иерархическое соотношение этики и эстетики? Ведь в развитой духовности они взаимно усиливают друг друга.
Символ круга, напротив, восстанавливает самоценность всех форм духовности в обращении к ним человека. Равноправие форм общественного сознания, на чём настаивали А. Маслоу и Б. Кроче, более соответствует современности.
Нам представляется перспективным сближение альтернативных позиций и рассмотрение духовности в образе спирали лабиринта. В нём можно заменить и высоту и глубину, многомерный объём и конкретно-историческое содержание. Спираль лабиринта строится как историческими усилиями человечества, так и индивидуальной социокультурной жизнедеятельностью личностей. Ставшая фактом всеобщей истории, духовность потенциально открыта каждому, но обрести её в себе можно только собственными усилиями. А это значит, что лабиринт, таящий в себе возможность приобщения к чему-то важному, соединяющему индивидуальную жизнь с коллективными представлениями о должном не только в плане повседневности, но и Вечности вместе с Бесконечностью. С тем, что И. Кант связывал с «звёздным небом надо мной и моральным законом во мне»[footnoteRef:1]. «Звёздное небо» преодолевает в человеке чувство только «животной твари», тогда как «моральный закон» возвышает личность над только чувственно воспринимаемом миром и вносит ценностную целесообразность и трансцендентальность в сознательную жизнедеятельность в культуре и обществе. [1:        ] 

Но каково соотношение в ней ценностного – в варианте Канта, рационально-логического и эмоционально-чувственного и иррационального компонентов?
Если продолжить обращение к истории философии, то рационально-логический аспект духовности был абстрагирован Гегелем. Все описанные им образы духовности («субъективный дух», «объективный» и абсолютный дух в формах нравственности, права, образованности, просвещения и моральности) представляют собой вышеупомянутый шпиль, логическую лестницу, по которой познающий индивид способен восходить к философской – наивысшей из возможных – точке зрения. Однако, как было замечено, иерархическая лестница духовности – предельно односторонняя, она ограничивает нашу жизнедеятельность сферой познания, но – и это очевидно сегодня – только к ней в нас не сводится.
Эмоционально-чувственное в духовности было акцентировано Л. Фейербахом. Одна из ключевых в этом отношении его работа – «К критике философии Гегеля» - завершается следующими словами: «Природа не только создала простую мастерскую желудка, она воздвигла также храм мозга…она снабдила нас ушами, которые восхищаются только гармонией, и глазами, наслаждающимися только небесной, бескорыстной сущностью света». Природа, при этом, совместима у него с логикой и разумной свободой, т.е. ценностным ориентированием и стремлением человека к счастью в непрекращающемся диалоге между «Я» и «Ты». Единство равноправных существ в общении задаётся духовностью и ею же развивается, но не рационально-логически, а в полноте жизненных переживаний и представлений об общности себе подобных. 
Такая общность не просто абстрактно выступает в коллективных чувствах и умонастроениях, но представляется не во всём осознанной и иррациональной.
Суть иррационализма не сводится только к отрицанию универсальных возможностей разума, но расширяет и углубляет границы жизнедеятельности человечества. Он не столько уравнивает нас со всей природой, сколько возвышает в ней человека. Именно возвышение, посредством духовности, является вершинной целью религиозности у С. Кьеркегора, становится главной задачей самостроения личности до «сверхчеловека» у Ф. Ницше, отождествляется с жизненным порывом у А. Бергсона, дерзающим в человечестве стать «открытым обществом», является глубинной причиной творчества в психоанализе З. Фрейда, восполняет логическую рациональность архетипами «коллективного бессознательного» в аналитической философии К.Г. Юнга.
Причём, и Фрейд и Юнг в ряде своих сочинений далеко выходят за рамки плоских интерпретаций своих эпигонов. Так первый из них в своей статье «Человек по имени Моисей и монотеистическая религия» во многом сближается с рационализмом. В ней он доказывал, что по достижению человеком высокого уровня развития, который характеризуется сменой политеизма монотеизмом, происходит «пренебрежение чувственным восприятием по сравнению с абстрактным представлением, триумф духовности над чувственностью… Это открыло империю духовности, в которой определяющими стали представления, воспоминания и умозаключения в противоположность более низким видам психической деятельности, содержанием которых были непосредственные восприятия органов чувств. Разумеется, это был один из важнейших этапов на пути становления человека».
Приведённое цитирование подводит нас к мысли, что авторы уровня таланта и гения в своём творчестве не вмещаются в тиски поверхностных интерпретаций и аналогий. Это видно из приведённых здесь примеров не только относительно 
З. Фрейда, но и Л. Фейербаха, для которого логическое и эмоционально-чувственное в духовности выступает всё-таки в единстве и целостности.
Найденные первоначально отдельными продвинутыми людьми те или иные качества духовности чаще транслируются, чем теряются, в общении людей, упражняющихся в их использовании. В случае успешности и продуктивного приложения сил интеллектуально-эмоциональное наслаждение и удовольствие от наработанного, сопровождаемое признанием, как и оппонированием, окружающих, становится самодостаточным стимулом, метамотивирующим поведение человека в культуре. Оно, как к примеру, при соблюдении «долга», «чести» и «достоинства», не замирает в утилитарной повседневности, не ограничивается одноразовыми «здесь» и «теперь», соединяя в жизнедеятельности настоящее с прошлым и будущим. Духовность привносит в знания, умения и переживания перспективу, обогащающую нас новыми возможностями. Динамично осуществляя переоценку ценностей и собственных оснований, она, оставаясь личностно окрашенной, так или иначе находит себя в утверждении превосходства идеальных и должных мотивов поведения над только материальными ценностями в достойном образе жизни.
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Межкультурная коммуникация: теоретические подходы и  исследовательские методы

Учебно-научная дисциплина – «межкультурная коммуникация» (МКК) сформировалась в 1950-х-1970-х гг. как ответ на потребность в специальном комплексном изучении проблем общения и взаимопонимания различных народов. Столь малый возраст дисциплины предопределил наличие множества нерешенных теоретических проблем. В их числе: расплывчатость содержательных рамок,  неопределенность междисциплинарных связей данной науки, поскольку составившие ее первоначальную основу фундаментальные и прикладные знания о коммуникациях сформировались в рамках иных академических дисциплин. Теория МКК не сводима к механической сумме сведений, почерпнутых из антропологии, искусствоведения,  культурологи, лингвистики и т. д. Чтобы познать сущность и структуру универсума социальной коммуникации в целом, требуется не суммирование, а синтез  знания, добытого другими науками.  До настоящего времени остро стоят и методологические проблемы, в том числе, вопросы соотношения исследовательских методов, заимствованных из других наук, с инструментарием, который формируется в самой  МКК как единой дисциплине. 
МКК как раздел коммуникативистики изначально формировалась на основе интеграции различных социальных и гуманитарных наук и их методов. Основоположниками данной дисциплины были  представители: лингвистики, антропологии, психологии, социологии, этнологии, фольклористики и т.д. Например, американец Эдвард Холл, начавший исследование МКК в рамках Института службы за границей (создан в 1946 г.), был антропологом. В процессе развития дисциплины, подходы и методы различных  областей знаний смешивались, придавая изучению межкультурной коммуникации интегративный характер. К настоящему времени сложились три основных методологических подхода к изучению межкультурного общения: функциональный, объяснительный и  критический. Они основаны на различных представлениях о сущности и поведении человека, каждый из них вносит свой вклад в современное понимание процесса межкультурного общения. 
Функциональный подход сложился в 1980-е гг. на основе методов социологии и психологии. Согласно этому подходу, любые изменения в культуре поддаются измерению и описанию. Основная цель состоит в том, чтобы показать специфику влияния культуры на коммуникацию. Сравнение культурных различий взаимодействующих сторон позволяет предсказать успех или провал их коммуникации. Результатом функционального подхода стала теория коммуникационного приспособления, которая утверждает, что в ситуациях межкультурной коммуникации люди зачастую меняют модели своего коммуникативного поведения, приспосабливаясь к моделям партнеров по общению. При этом изменение стиля коммуникации происходит быстрее во время спокойного, без напряженности, общения или в случаях, когда партнеры не видят большой разницы между собой и собеседником. Даже из собственного опыта общения с представителями других культур можно сделать вывод, что мы предпочтем подстроиться к собеседнику, если оцениваем его положительно. Например, при общении с иностранцем мы можем говорить медленнее, яснее и отчетливее, использовать меньше жаргонной лексики, облегчая процесс общения для собеседника. Функциональный подход позволяет изучать стили общения, свойственные представителям разных культур. 
Объяснительный (или интерпретирующий) подход также получил распространение в конце 1980-х гг. Сторонники этого подхода полагают, что окружающий человека мир не является чуждым ему, поскольку создается человеком. В ходе сознательной деятельности человек получает субъективный опыт, в том числе и в общении с представителями других культур. В силу субъективности человеческого опыта поведение человека становится непредсказуемым, и на него невозможно каким-либо образом повлиять. Цель объяснительного подхода заключается в том, чтобы понять и описать, но не предсказать поведение человека. Сторонники объяснительного подхода рассматривают культуру как среду обитания человека, созданную и изменяемую через общение. В этом подходе используются методы антропологии и лингвистики: ролевые игры, включенное наблюдение и др. Основное внимание обычно акцентируется на понимании коммуникационных моделей внутри отдельной культурной группы. 
Критический подход включает многие положения объяснительного подхода, но акцент делается на изучении условий и ситуаций общения, а также окружающей обстановки. Сторонники данного направления интересуются, прежде всего, историческим контекстом коммуникации и исходят из того, что в общении всегда присутствуют «силовые»  отношения. Культура рассматривается как поле борьбы, место, где многочисленные объяснения и интерпретации культурных явлений собираются вместе и где всегда есть доминирующая сила, которая определяет культурные различия и характер общения. Целью изучения межкультурной коммуникации является объяснение человеческого поведения, а через него - изменение жизни людей. По убеждению сторонников критического подхода, изучение и описание доминирующей в культурных ситуациях силы научит людей ей противостоять и более эффективно организовывать свое общение с другими людьми и культурами.
Основным методом критического подхода является анализ текстов. Поэтому ученые обычно анализируют материалы средств массовой информации. Однако они не вступают в прямые контакты с    коммуникантами, не исследуют личностные межкультурные взаимодействия. Главное отличие состоит в том, что этот процесс основывается на анализе и интерпретации реальных культурных контактов. Считается, что наиболее эффективным методом как изучения, так и обучения межкультурной коммуникации является тренинг. Он помогает преодолеть   возникающие трудности, благодаря своей близости к практике интенсивного обучения. Тренинг в большей степени ориентирован на практические требования и изучение конкретных ситуаций, в то время как традиционные академические формы обучения занимаются преимущественно общим развитием личности. Такая ориентация стимулировала возникновение и разработку целой группы прикладных методов. К их числу относятся: биографическая рефлексия, интерактивное моделирование, ролевые игры, самооценка, и др.
Метод биографической рефлексии предполагает осмысление собственной биографии с целью выяснения своей собственной идентичности и форм ее проявления в повседневной жизни. С помощью анализа биографии и воспроизведения прошлых жизненных ситуаций актуализируются чувства и осознаются события, определившие формирование личности человека. Специфика метода заключается в том, что знания и опыт человека, события его жизни выделяются из всех социальных контекстов и подвергаются внимательной оценке. Занятия по методу биографической рефлексии помогают получить объяснение собственной культурной принадлежности, идентифицировать личные культурные стандарты и раскрыть механизм культурного самовосприятия.
 Метод интерактивного моделирования ориентирован на сознательное воспроизведение регулярно возникающих различных индивидуальных и групповых ситуаций межкультурного общения. Благодаря этому интеллектуальная и эмоциональная энергия участников процесса обучения направляется на анализ и оценку этих ситуаций. Упрощенный мир интерактивных моделей позволяет участникам лучше, чем в реальной действительности, изучить способы и виды отношений в межкультурных контактах. Ценность  метода состоит  в том, что он  значительно облегчает начало процесса обучения, создает более естественную обстановку для знакомства участников; кооперирует и организует их  для совместной деятельности; формирует  условия для развития более откровенных отношений между ними; заставляет  обращаться  к прошлому опыту   и с учетом его  оценивать практические ситуации общения в настоящем.
Метод ролевых игр характеризуется исполнением участниками ролей, которые воссоздают часто повторяющиеся ситуации межкультурного общения. Основой данного метода является игровое переживание в ситуациях «как будто». В таких случаях происходит восприятие скрытых правил и стандартов, которые лежат в основе норм и ценностей чужой культуры и которые отпечатываются в сознании участников обучения. В изучении межкультурных коммуникаций данный метод порождает игровое переживание, благодаря чему глубже познаются интересы взаимодействующих сторон, их формы поведения, развивается способность к восприятию норм и ценностей чужой культуры. 
Метод самооценки своей целью ставит выделение определенных типов поведения при межкультурном общении и рассмотрение их под соответствующим углом зрения. Эта цель достигается посредством общественных опросов, структурированных наблюдений и тестов. Полученные результаты становятся темами для аналитических дискуссий о типах поведения в межкультурном общении. При  этом речь может идти о различных точках зрения, способностях к коммуникативной деятельности или отдельных аспектах практического поведения.
 Метод симуляции принято связывать с искусственным созданием конкретных ситуаций межкультурного общения и прогнозированием возможных вариантов его развития и результатов. Метод успешно применяется в процессе обучения межкультурному общению. 
Практика использования рассмотренных методов позволяет сделать вывод, что с их помощью могут сравниваться две или более культуры, выявляться как общие трудности процесса коммуникации, так и частные проблемы межкультурного общения. Использование данных методов в процессе обучения межкультурной коммуникации позволяет подготовить представителей различных культур к эффективным контактам с иными культурами. 
Так выглядят, с точки зрения большинства исследователей основные подходы к изучению МКК и методы их реализации. Описанные подходы носят эмпирический характер и предусматривают  использование эмпирических методов. Это вполне естественно, ибо, когда начиналось изучение межкультурной коммуникации и обучение ей, исследовавшие  этот предмет ученые не проявляли заметного интереса к теоретическим основам культуры и коммуникации, а ориентировались на создание конкретных рекомендаций по практическому общению представителей разных культур. С нашей точки зрения за последние полвека в разработке теории МКК мало что изменилось, и целостная ее теория не сформировалась. МКК осталась полезной, важной и необходимой учебной дисциплиной, основанной на эмпирических подходах и методах.
Мы не претендуем, разумеется, на разработку целостной теории МКК, которая не разработана за десятилетия, но несколько теоретико-философских гипотез, связанных с МКК хотели бы предложить.
Межкультурную коммуникацию можно считать особой формой коммуникации двух или более представителей различных культур, в ходе которой происходит обмен информацией и ценностями взаимодействующих культур. Процесс МКК есть специфическая форма деятельности, которая не ограничивается только знанием и использованием иностранных языков, а требует знания материальной и духовной культуры другого народа, религии, ценностей, нравственных установок, мировоззренческих представлений и т.д., в совокупности определяющих модели поведения партнеров по коммуникации.
МКК осуществляется лишь на индивидуальном уровне или уровне малой группы. В любом случае субъектом ее является человек, вступивший во взаимодействие с другим. Поведение в процессе коммуникации определяется ценностями и нормами, обусловленными социокультурной принадлежностью. При непосредственном общении представители разных культур преодолевают  различие социокультурных характеристик. Этническая и конфессиональная принадлежность, возраст, пол, профессия, социальный статус влияют на межкультурную коммуникацию. 
Доверие – очень важный фактор МКК-компетенции, охватывающей все формы общения между людьми из различных социокультурных групп и между группами. Коммуникация в малых группах, состоящих из представителей разных культур, с необходимостью требует от участников адаптировать свои действия к конкретным условиям данной группы. Члены монокультурных групп обычно придерживаются общих групповых норм, а члены мультикультурных групп действуют как представители своих культур с их специфическими ценностями.
На  наш взгляд  важной теоретико-философской проблемой МКК выступает отношение представлений, принципов данной дисциплины к реальным объективным общественным процессам культурной интеграции и взаимодействия. Между представлениями о процессах и реальными процессами существует фундаментальное различие. Первые создаются людьми, учеными-обществоведами, вторые же, напротив, не зависят от человеческой воли и мышления. Первые – субъективны, вторые – объективны; первые – вторичны, вторые – первичны. Между объективным и субъективным всегда существует сходство, но никогда не может быть тождества, поскольку образ всегда отличается от оригинала. Нам представляется, что при теоретическом изучении межкультурной коммуникации необходимо учитывать, что эффективная межкультурная коммуникация предполагает преодоление качественных противоречий или препятствий, таких как:
- языковые различия;
- различия менталитета;
- принадлежность к расе, нации, этносу;
- воздействие (сопротивление) внешней среды;
- различие между оптимистическим и пессимистическим взглядами на мир;
- внутренняя самодостаточность;
- неумение сосредоточиться на достижении цели;
- приверженность разным моральным ценностям;
- трудности адаптации к различным ситуациям;
- неумение слушать и понимать собеседника из другой культурной группы или другого социального мира.
В заключение выскажем предположение, что проблема расплывчатости теоретических основ межкультурной коммуникации, как и всей коммуникативистики, в конечном счете, преодолима.
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  Фоломеев В.Ю.

Роль импровизации в формировании эстрадно-джазового исполнителя. 

В настоящее время роль импровизации в джазовой музыке постоянно возрастает и достигает невиданного ранее художественного качества. Искусство музыкальной импровизации и осмысление этого базисного элемента художественной системы джазовой музыки становится для нас сложным объектом изучения.      
Умение творчески, убедительно и нестандартно перерабатывать различный тематический материал, владение навыками импровизации и основами композиции как профессионально необходимыми качествами требует специфика современного эстрадно-джазового исполнительства от руководителя ансамбля или оркестра инструменталиста-музыканта, аранжировщика, композитора.
Потребность в теории, объединяющей эстетические, психологические, семиотические, физиологические, музыкально–аналитические аспекты изучения импровизации с каждым годом возрастает. Изучение импровизации с научной точки зрения предполагает создание понятийного аппарата, выделение предметной области исследования, построение моделей всех аспектов импровизации и нахождение основных компонентов этих моделей. Для лучшего понимания  необходимости джазовой импровизации в процессе формирования музыкальной личности такого рода подход к исследованию даст возможность уяснить как природу исполнительской культуры джазового музыканта – импровизатора так   механизм его формирования. [1, c.145]
 Проблема обучения студентов на основе произведений джазового музыкального творчества отражена в ряде диссертационных исследований, которые экспериментально подтверждают, что включение джазовых произведений (стандартов) в систему обучения способствует эффективному развитию музыкальных способностей учащихся. Однако следует отметить, что проблема освоения студентами произведений джазовой направленности нуждается в разработке и уточнении с точки зрения построения и создания педагогических условий. Установлено, что интерес в этой области связан с потенциалом развития эстетической и духовной культуры личности. [3,c.65] 
Специфической чертой формирования импровизационного мышления является еще и эмоциональное воздействие джазового музыкального искусства на состояние студентов музыкантов. Мы затрагиваем, прежде всего, внутренний мир личности, глубоко изучаем механизм развития мировоззренческих убеждений в процессе общения с музыкой джаза. Приспосабливая студента к импровизационной игре, мы развиваем у него способность чувствовать ритм, метр, форму, стиль, манеру, мысль, идею в достижении нужного результата. Приобретенные на индивидуальных занятиях знания, должны использоваться в классах, ансамбля, оркестра инструментовки, композиции, аранжировки, а на практике продолжать совершенствовать умения и навыки искусства импровизации, проявляя их в различных формах музицирования. Правильно сформированный эстрадно-джазовый исполнитель может взять широкоизвестную тему (порой весьма простую и лаконичную) и создать на ее основе музыкальное произведение, которое мы вправе приравнять к полностью оригинальной композиции. [6,2; c.8,106]
Таким образом, занятия джазовой импровизацией с первых уроков развивают, умение слышать полифонию,  дают возможность вслушаться во все составные ее элементы. Обладая, широкими возможностями в развитии тембро-динамического слуха джазовая импровизация, занимает значительное место в процессе обучения. Совместно с педагогом студент – исполнитель ведет поиск штриховых эффектов, различных тембровых красок, динамических нюансов, ритмических конфигураций, стилевых направленностей, манерности игры, индивидуальности и других компонентов, а все виды музыкального слуха (гармонического, полифонического, звуковысотного, тембро-динамического) способствуют интенсивному формированию музыкальной личности. [4, c.16]
 Развитие чувства ритма - важнейшая задача музыкальной педагогики. А успешно вести работу по развитию ритмического чувства  позволяет занятие импровизацией. Ряд исследователей указывают на то, что главные структурные элементы: темп,  акцент, соотношение длительностей во времени складываются в музыкально-ритмическую способность, а способы ее формирования непосредственно взаимодействуют с импровизационной игрой. В условиях занятий импровизацией  возникают некоторые возможности для исправления индивидуальной свободы музыкально-ритмического движения, развиваются   комплексы специфических способностей, музыкального слуха, ритмического чувства  памяти  двигательно-моторных навыков. [5, c. 4]  
 Умение соразмерять свои возможности в достижении высоких результатов,  контролировать свой темперамент, удивлять неожиданным звучанием и в то же время обладать необычайной выдержанностью и целеустремленностью к тому, что ты делаешь - это те неотъемлемые качества, без которых невозможна полноценная сформированность эстрадно-джазового исполнителя. 
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Фролкин В.А.

Коллективные композиции

Если в литературе совместное писательское или поэтическое творчество –  явление вполне обычное и достаточно частое, в науке – даже слишком частое, а порой и просто необходимое, то в творчестве музыкальном оно встречается значительно реже.
К разряду коллективных композиций относят отдельные музыкальные сочинения или собрания музыкальных произведений, написанных двумя или более композиторами в соавторстве. Сюда не входят оперные пастичьо, в которых составные компоненты первоначально были созданы совсем по другим случаям, а также аранжировки типа «Ave Maria» Баха-Гуно или «Чаконы» Баха-Бузони, в которых один композитор значительно позднее переделал музыку другого  композитора. Нет смысла рассматривать в этом разряде и такие незавершенные первыми авторами сочинения, как «Реквием» В.Моцарта или «Турандот» Дж.Пуччини.
Практика соавторства в области музыкальной композиции ещё ждет своего исследователя. Здесь интерес представляют не только сама история коллективного творчества композиторов, но и другие обстоятельства: причины обращения к совместному сочинению, стилистические проблемы, связанные с индивидуальным музыкальным почерком членов сотрудничающих авторов, сопутствующие проблемы, вытекающие из норм авторского права и др.  
Во XVIII веке французские музыканты Франсуа Ребель и Франсуа Франкёр создали совместно два тома скрипичных сонат, 10 или 11 опер, и несколько балетов.
А.Буадьё любил привлекать к совместному творчеству коллег. В одном случае (1803 г.) он работал одновременно с тремя композиторами (Н.Изар, Р.Кройцер, и Э.-Н.Мегюль), а однажды даже написал оперу вместе с девятью другими композиторами. 
Французские композиторы Артур Оннегер и Жак Ибер объединили творческие усилия при создании опер «L'Aiglon» и «La Famille Cardinal».  
В течение всей жизни совместно работали французские композиторы братья Пауль и Люсьен Хиллемахер, объединившие даже свои имена в подписи: Paul-Lucien Hillemacher. Среди созданных ими многочисленных фортепианных произведений (все они были изданы в Париже)[footnoteRef:2] – есть композиции самых разные жанров и форм. Хотя все процессы композиции были четко разделены между братьями, следов индивидуальных различий их творческих почерков в музыке не заметно. Братья совместно написали также «Критическую биографию Шарля Гуно».  [2:  Между прочим, одна из их песен П.Л.Хиллемахер под названием «Ici-bas» была ошибочно
 издана под именем К. Дебюсси.  
] 

Возможно, самый древний пример коллективных композиций, созданных на основе сотрудничества современниками, представляет жанр антологии, составленной из одночастных музыкальных пьес, которые в совокупности образуют музыкальный дар патрону или какой-нибудь прославленной личности.
Изобретение книгопечатания обеспечило стимул для написания таких антологий и уже в XVI столетии имелось несколько примеров подобных публикаций. Один из них – собрание, озаглавленное «Триумф музыки», было опубликовано в 1579 году. В нем объединились пьесы, написанные по случаю бракосочетания великого Герцога Франческо де Медичи и Бьянки Капелло. Сборник открывает «Эпиталама» (Epitalamio), состоящая из сонета и секстета; каждая строфа секстета сочинена другим композиторов (среди них – Андреа Габриели, Беллавере, Меруло, Донато, Орацио Веччи и Тибурцио Массайно).
Другая подобная антология, названная «Corona di dodici sonetti» (1586), была написана в честь великой герцогини одиннадцатью композиторами, среди которых были прославленные Перлуиджи Палестрина и Лука Маренцио. Произведения этих двух мастеров представлены также в другом собрании – «Il trionfo di Dori» (1592), подготовленном богатым патроном музыки Леонардо Занудо в качестве подарка для своей невесты. 
Эта публикация, послужила в качестве модели, которую англичане редактор Томас Морли и издатель Томас Ист использовали при подготовке томика мадригалов «The Triumphes of Oriana» (1601), в котором восхвалялись достоинства королевы Елизаветы I. В составлении этого сборника участвовали аж 23 (!) английских композитора. В свою очередь этот сборник стал моделью «Гирлянды для Королевы» – собрания вокальных партий песен, сочиненных десятью композиторами в честь коронации Елизаветы II  в 1953 году.
К наиболее важным музыкально-театральным коллективным композициям XVII и XVIII столетий принадлежали жанры маски и оперы. Создание таких коллективных произведений было весьма обычным делом в Англии, где процветал жанр пастичьо. 
В 1633 году Уильям Лоис и Саймон Айвс сотрудничали в создании музыки для спектакля театра масок Джеймса Ширли «Триумф Мира»; братья Лоис совместно работали над придворными театральными масками известного драматурга Девенанта «Триумфы принца любви» (1636).
Среди английских опер, сочиненных в кооперации нескольких композиторов были «Осада Родоса» (1656)  с музыкой Генри Ловеса, Генри Кука, Мефью Локе, Чарльза Колемана и Джорджа Хадсонома) и «Дуэнья» (1775), над которой вместе работали Томас Линли и его сын, намереваясь сначала создать pastiche-оперу. 
Обычно в такого рода совместно созданных сочинениях каждому композитору определялась его доля литературного текста; коллективные работы, в которых идентичность композитора тонет в общей работе по сочинению музыки, довольно редки.
Существуют также образцы полновесных итальянских опер написанных разными композиторами с полной протяженность каждого из трех действий, Такого рода сотрудничество могло быть вызвано необходимостью написать оперу в более короткий период времени, чем обычно, или просто могло зависеть от прихоти мецената. 
Целью для кардинала Памфили, вручившего свое либретто «La Santa Genuinda» в 1694 году трем разным композиторам, было объединение творческих талантов трех итальянских городов: Рима (Джованни Лоренцо Лульер), Неаполя (Алессандро Скарлатти) и Венецим (Карло Франческо Поллароло). 
В случае с оперой «Муцио Сцевола» (1721) с музыкой Филиппо Амадея Джиованни Бонончини и Георга Генделя преследовалась иная цель: раздуть огонь конкуренции между композиторами. Правда, исследователи, анализировавшие музыку этой оперы, считают маловероятным, чтобы музыкальный материал оперы предназначался в качестве стимулировании соревнования между композиторами.  
Приблизительно после 1800 года интерес у композиторов к совместному сочинению опер упал (впрочем, как и к жанру пастичьо); потеряли  популярность коллективно написанные оперы и у слушателей (зрителей). Среди немногих образцов такого рода произведений XIX века – балет-опера «Млада», созданный в 1872 г. представителями молодой новорусской композиторской школы А.Бородиным, Ц. Кюи, М.Мусоргским и Н.Римским-Корсаковым. Подобно любой другой совместной, коллективной работе её успешное завершение зависит от доброжелательности и заинтересованности всех её участников. «Млада» не была единственным произведением, оставшимся неисполненным. Подобная судьба случилась и со сложным «Реквиемом», запланированным Джузепе Верди в памяти о Дж. Россини. Собственный вклад Верди – «Libera me» был написан в 1868-9 гг. и позже был использован в его «Реквиеме» в память Алессандро Манцони (1874).
Подобно тому, как вся опера, так и отдельный оперный акт (действие) тоже могли быть разделены между разными композиторами. В XIX столетии композиторы иногда сочиняли коллективно три или четыре части одного и того же инструментального произведения. Среди наиболее известных примеров такого сотрудничества – соната для скрипки Иоганнеса Брамса, Роберта Шумана и Альберта Дитриха, написанная в 1853 году в знак уважения к скрипачу Йожифу Иоахиму и известная как  «F-A-E Соната» (по девизу Иоахима «Свободный, но уединенный» (Frei aber einsam). Использование музыкального девиза должно было уменьшить опасность формальной разбросанности, свойственной такого рода произведениям.
Другой пример – струнный квартете, который написали совместно Н.Римский-Корсаков, А.Лядов, А.Бородин и А.Глазунов в 1886 году для издателя Беляева. Девиз не только объединял всё это произведение, но и служил в качестве посвящения. 
К другим сложным по структуре коллективным произведениям, связанных с именем Беляева, был струнный квартет, сочиненный А.Лядовым, А.Глазуновым и Н.Римским-Корсаковым в 1887 году, а также серия разнообразных пьес «Les vendredis», сочиненных несколькими композиторами.
Разнородность стиля и метода художественной разработки материала менее всего заметна в вариационном цикле, где заданная тема приглашает к разнообразной её обработке при обеспечении некоторого единства. Не удивительно, поэтому, что форма вариаций использовалась для коллективных сочинений весьма часто. Наиболее ранний и известный пример - вариационный цикл на собственную тему венского издателя Антона Диабелли; около 50 ведущих музыкантов Австрии, среди которых были Ф. Шуберт и Ф. Лист, откликнулись на предложение дать свой вариационный вариант. Л.Бетховен был столь увлечен работой над предложенной темой, что создал и издал отдельно в 1823 году свой знаменитый цикл, состоящий из 33 вариаций.   
Другой популярный вариационный цикл XIX века представляет известный "Hexameron" (1837), в создании которого участвовали известнейшие парижские пианисты: Ф.Лист, С.Тальберг, И.П.Пиксис, А. Герц, К. Черни и Ф. Шопен. В качестве темы была избрана мелодия популярного композитора Беллини из оперы «Пуритане». 
   В 1900 году русские композиторы А. Глазунов, А. Лядов, Н.Римский-Корсаков и другие написали вариации для фортепиано на русскую народную тему. 
Уже в ХХ столетии коллективные вариации для голоса с фортепиано на тему «Cadet Roussel» написали композиторы Бакс, Бридж, Гуссенс и Ирланд (1918). Довольно более необычное творческое сотрудничество вылилось в создание оркестровой сюиты «Mont Juic» (1936-7), к которой Леннох Беркли и Бенджамин Бриттен присоединили каждый по одной части, основанной на мелодии каталонского танца.
В конце 1870-х годов А.П.Бородин сочинил комическую польку на постоянно повторяемую тему f-g, f-g; e-a, e-a; d-h, d-h; c-c, c-c. Полька так понравилась прежде Римскому-Корсакову, после Кюи и Лядову, что они на ту же тему написали полный ряд разнообразнейших вариаций. Бородин к своей польке присоединил еще «Траурный марш», «Реквием» «Мазурку» (посмертное сочинение). В целом цикл состоит из 24 вариаций и четырнадцати мелких пьес. Все вариации и пьески на эту тему были изданы под названием «Парафраз» (1893). Эта музыкальная шутка, комната по технике, так понравилась Ф.Листу, что он написал авторам восторженное уведомление и сам сочинил одну вариацию на ту же тему, присоединенную в «Парафразам» во втором их издании.
Эта шуточная манера игры на фортепиано, в которой участвовали лица, совершенно не умеющие играть, получила особые названия: «чопстикс» (сhopstiks – палочки для еды) или – сotelettes; в Германии - кoteletten Walzen). Обычно простейший напев, часто в форме вальса, обычно исполнялся школьницами в качестве развлечения в традиционной манере – плоской рукой; клавиши ударялись ради шутки ребром руки со стороны мизинца. Басовая партия могла строиться на чередовании тоника-доминанта. В верхних голосах иногда включалось глиссандо. 
В конце XIX в. Жанр «чопстикс» был весьма популярен в домашнем музыкальном быту. В воспоминаниях З.А.Прибытковой читаем: «После обеда, если никого из гостей нет, начиналось веселье; Сергей Васильевич играл нам, детям, всякую всячину, и мы это обожали. А иногда мы втроём (Сергей Васильевич, моя сестра Таня и я) играли парафразы на тему "Собачьего вальса" – коллективные вариации композиторов: Бородина, Римского-Корсакова, Лядова, Кюи и Н. Щербачёва. Основную музыку играл Рахманинов, а мы только подыгрывали тему "Собачьего вальса". И как красиво выходило!.. Сергей Васильевич любил эту вещь, ему нравилось тонкое музыкальное остроумие вариаций.
В свою очередь, П.Чайковский не оценил шутливого характера «Парафраз» на тему «собачьего вальса», написанных Римским-Корсаковым, Кюи, Бородиным и Лядовым, и в письме к Н.Ф. фон Мекк гневно заклеймил их несерьезных авторов: «Только дилетанты могут думать, что каждый пикантно придуманный аккордик достоин публичности».
Одним из поздних серьезных опытов создания крупного коллективного произведения, в работе над которым объединились Арнольд Шёнберг, Игорь Стравинский, Эрнст Тох, Дариус Мийо, Марио Кастельнуово-Тедеско и Натаниэль Шилькрет была оратория «Сотворение мира», исполненная в 1947 году в Портленде (штат Орегон, США).   
Полная и обстоятельная история коллективных музыкальных композиций еще не написана, но судя по предварительным материалам, на пути исследователя еще предстоит сделать интересные находки и открытия.


Хлабыстова Н.В.

Траектория выбора ценностных ориентаций абитуриентов
 в  современном российском обществе

В современной России среди множества проблем социально-экономического развития страны одной из наиболее острых представляется проблема подготовки высококвалифицированных специалистов в различных областях деятельности. С начала 80-х годов проблема профессиональной ориентации остро стоит в нашей стране. Происходит «перепроизводство» специалистов в вузах и «недопроизводство» специалистов рабочих специальностей. Новая проблема профессиональной ориентации появляется в 90-е годы: происходит перенасыщение рынка труда специалистами с высшим образованием экономического и юридического направлений и нехватка специалистов с высшим образованием технического и технологического направлений. Эти проблемы остаются актуальными и на сегодняшний день. 
Профессиональная ориентация необходима для формирования у школьников способности выбора сферы профессиональной деятельности, оптимально соответствующей личным особенностям и запросам рынка труда в конкурентоспособных кадрах.
Профессиональная ориентация российской молодежи в настоящее время проходит под влиянием трансформации престижности профессий. Для выпускников средних образовательных учреждений снизилась привлекательность рабочих профессий, и возрастает значение получение высшего образования. Изучение процесса профессиональной ориентации абитуриентов необходимо для равномерного пополнения рынка труда квалифицированными специалистами.
Проведенное, на базе Кубанского государственного технологического университета (КубГТУ), социологическое исследование, «Абитуриент» помогло проанализировать, какими критериями руководствуются абитуриенты при выборе специальности и вуза и какую ставят цель получения высшего образования.
В опросе приняли участие абитуриенты г. Краснодара, Краснодарского края и других регионов России, планирующие подавать документы для поступления в Кубанский государственный технологический университет, всего было опрошено 250 выпускников средних образовательных учреждений, начальных профессиональных и средних профессиональных учреждений в возрасте от 15 до 36 лет.
Результаты исследования показали, что в настоящее время изменяется представление о высшем образовании как ценности, наблюдается рост ориентации на материальное благополучие при некотором снижении ориентаций на высокую квалификацию, самовыражение, творчество. Четкая установка на успешную жизненную карьеру, на престижный статус и соответствующий уровень достатка. Так, большинство респондентов хотят получить высшее образование для того, что бы занять высокое положение в обществе и зарабатывать много денег 57,2%; приобрести знания по любимой профессии 21,6%; самоутвердиться 14,8%; получить диплом – 4%, не служить в армии 2,4%. Как видно из анализа исследования происходит изменение социальной роли образования, изменение идеала образованного человека, представления о том, что значит «быть образованным». В настоящее время образованный человек - это ни сколько знающий, сколько самоопределившийся человек, нашедший свое место в жизни. 
На вопрос: К какому направлению относится выбранная Вами специальность? Были получены следующие результаты: техническое направление выбрали 44% респондентов. Среди специальностей технического направления следует отметить строительные специальности, специальности связанные с добычей, транспортировкой и хранением нефти и специальности факультета компьютерных технологий и автоматизированных систем обеспечения так как именно эти специальности в основном выбирают абитуриенты. Возросший интерес абитуриентов к строительным специальностям связан со строительным бумом в г. Краснодаре и Краснодарском крае. На сегодняшний день г. Краснодар занимает 3-е место по России по темпам строительства. На увеличение востребованости строительных специальностей повлияло проведение Олимпиады 2014 г. Так же строительные специальности являются высокооплачиваемыми. Интерес абитуриентов к нефтяным специальностям обусловлен престижностью в современном обществе. Абитуриенты выбирают компьютерные специальности потому, что информационные технологии являются одной из самых быстроразвивающихся отраслей. Компьютерные специальности являются долгосрочной перспективой вхождения России в информационное общество. Значительно меньше абитуриентов выбирают специальности факультета машиностроения и автосервиса. По-прежнему специальности машиностроения не пользуются популярностью, несмотря на то, что Краснодарский край занимает одно из первых мест по количеству автотранспорта. 
Технологическое направление выбрали 24,4% респондентов. Увеличение спроса на рынке труда на технологические специальности, связано с подъемом пищевой промышленности в Краснодарском крае. Также Краснодарский край стал привлекателен для инвестиций иностранных компаний, в связи с этим на территории края строятся новые заводы. Интерес абитуриентов к технологическим специальностям можно объяснить тем, что по окончанию вуза они имеют возможность работать в иностранной компании.
Экономическое направление выбрали 24,8% респондентов. Как видно из результатов исследования, по-прежнему, остается высокий спрос на экономические специальности, не смотря на перенасыщение специалистов с экономическим образованием на рынке труда.
В связи со спецификой университета основное количество специальностей представлено техническим и технологическим направлениями, однако гуманитарное направление выбрали 6,8% респондентов. Для КубГТУ профильными являются специальности технического и технологического направлений, а гуманитарное направление только начало свое становление и составляет четыре специальности против 68 специальностей основных направлений.
Абитуриенты чаще выбирают специальность, которая им нравится 48,9%. Востребованную специальность выбирают 34,7% абитуриентов; рассчитывают на конкретное место работы 8,5%, продолжат семейную традицию 7,9%.
Абитуриенты, выбирая специальность, до конца не осознают важность данного выбора. Абитуриенты в период выбора специальности подвержены влиянию стереотипного представления общества о профессии. Зачастую специальность выбирают абитуриенты только потому, что она «престижная», «денежная» или «модная». Выбор специальности также может совершаться по «красивому» названию не имея четкого представления, чем придется заниматься после получения диплома. При выборе специальности выпускники школ не задумываются о том, что выбранная ими профессия не является востребованной на рынке труда. 
52,3% респондентов считают специальности технического направления востребованными рынком труда, 59% респондентов выбравшие технологическое направление считают востребованными специальности; по экономическому направлению 30,6% респондентов считают экономические специальности востребованными; 35,3% респондентов гуманитарного направления считают также.
Однако на экономическое и гуманитарное направление больший процент респондентов выбрали вариант ответа мне нравится эта специальность, так на экономическом – 66,1%; гуманитарном – 64,7%; техническом – 56%; технологическом – 44,3%.
При выборе специальности абитуриент руководствуется своими предпочтениями, увлечениями или склонностями к изучению определенных предметов, не учитывая, востребована ли выбранная профессия на рынке труда.
Общий вывод по результатам опроса «Абитуриент» заключается в следующем: изменилось представление о высшем образовании как ценности, в настоящее время наблюдается рост ориентации абитуриентов на материальное благополучие при некотором снижении ориентаций на высокую квалификацию, самовыражение, творчество и др.
У абитуриентов изменилась цель получения высшего образования. Жизненные планы выпускников указывают на высокий уровень притязаний, они ставят целью получения образования - успешную карьеру, престижный статус. Сегодняшний абитуриент не стремится получить знания по любимой профессии, он хочет занять высокое положение в обществе и зарабатывать много денег. Для некоторых абитуриентов ценность высшего образования определяется лишь формальным получением диплома или отсрочкой от армии. 


     Чернецова М.В.  

Природа знания и проявления когнитивных способностей

Природа знания и проявления когнитивных способностей как проблема познания с начала решалась в русле философских теорий,    а затем стала одной из центральных в педагогике и психологии. В рамках только одной статьи этот аспект когнитивности  осветить не возможно. Поэтому статья ограничиться некоторой конспективной общей характеристикой понятий и идей в этой области когнитивной науки. Цель состоит в выявлении основного понятийного поля когнитивных способностей, влияющих на успешное развитие личности студента в процессе обучения. Исходные задачи:
А. Рассмотрение одного из центральных педагогических понятий - понимание знаний студентом. Б. Раскрытие анализа значений понятий когнитивных способностей: аналитического мышления, дедуктивного  и индуктивного, взаимодействия мышления и речи - мышление для речи, способности восприятия. Материал интересен для тех кто работает или учится в сфере педагогики и психологии.
Развитие когнитивных способностей студентов является необходимым моментом в процессе успешного освоения знаний. Педагог использующий в процессе изучения дисциплины знания о уровне когнитивных способностей студентов получает более хорошие результаты в обучении. Происходит обогащение культурного опыта студентов. В процессе изучения дисциплин студент не только накапливает знания, но самое главное понимает их и в практической деятельности использует.
Общество России в наши дни разнолико. И это не может сказываться на той аудитории студентов, которая присутствует на занятии у педагога сегодня. В чем проявляются различия студентов? Прежде всего разная степень подготовленности, с которой студенты поступают в вуз. Заинтересованность в получении профессиональной подготовки специалиста у всех студентов так же не однородна: кто-то поступает, чтобы получить диплом о высшем образовании; но всё больше растёт % тех студентов, которые выбирают профессию целенаправленно. С тем, что бы в будущем работать в этой профессиональной среде.
Надо отметить, что приводятся данные исследования студентов социально-гуманитарного вуза, сферу развития которых составляют гуманитарно-научные представления и духовная культура. Обычно учеба на первых занятиях у студентов вуза отходит на второй план. Связано это с адаптацией в новой социальной среде. Но желание обеспечить себе профессиональную подготовку, есть в каждом студенте. Иногда исключение составляют 1-2 студента из группы. Большинство студентов имеют желания изучать дисциплины с углубленным фундаментальным основанием учебной программы.  Так как происходит ясное понимание того, чтобы в дальнейшем      специалист работал по своей профессии.
В центре исследования стоит вопрос воспитания когнитивного аналитического мышления в дедуктивных и индуктивных способностях у студентов социально-гуманитарного вуза. Если эти когнитивные способности студента не развивать, то такой человек, как специалист не сможет профессионально анализировать ситуацию и это приводит   к ошибкам в его работе. Цель развития - воспитание грамотности студента.
Поэтому центральным является вопрос о развитии понимания полученных знаний студентами социально-гуманитарного вуза в результате развития когнитивных способностей. Обычно способность студента мыслить в процессе учебы имеет три основания:
1. Мышление когнитивно, т.е. происходит "внутренне", в сознании, о нем судят по поведению человека.
2. Мышление - это процесс, при котором в когнитивной системе происходит некоторая манипуляция знаниями. Обдумывая свой ход, студент объединяет прошлые воспоминания с текущей информацией изменяет свое знание ситуации.
3. Мышление направлено, и его результаты проявляются в поведении, которое "решает" некоторую проблему или направлено на ее решение. Каждый следующий ход в мыслях направлен на определенное действие студента в жизни. Не все действия успешны, за частую  в общем в мыслях человека все они направлены на решение каких-либо задач.
Когнитивная способность мышления представляет собой сводный поток случайного материала. Поток или течение мысли превращается в некую связь, в цепь, в нить. В способности мышления может присутствовать оттенок вымысла, отличный от достоверного отчета      в наблюдении. Оно обозначается как признание мысли чего-либо разумно возможного.
Останавливаясь на таких общих понятиях: традиция, воспитание, подражание можно говорить, что это всё то, от чего зависит авторитет во всех его формах или что взывает к нашему личному благополучию - мысли к достижению правильного мнения. Мысли, приводящие  к уверенности, имеют особое значение для человека, которое ведет  к рефлективному мышлению, и добросовестному наследованию природы уверенности. Мысль работает как вывод из изучения фактов, из исследования и пересмотра очевидного, из работы над сплетением разных гипотез и из сравнения этих теоретических заключений друг с другом и с известными фактами.
Мышление играет важную роль в развитии, обучении  и профессиональном труде человека, в становлении его как личности. Во многие виды профессиональной деятельности оно включено в качестве основного содержательного компонента. Аналитическое мышление развернуто во времени, имеет во времени, имеет четко выраженные этапы, в значительной степени представлено в сознании. Результаты, получаемые в процессе мышления, характеризуются различной степенью новизны.
Теперь в базовом понятии выделим когнитивные способности индукции и дедукции. Понятие дедукции было введено   для обозначения познания, движущегося от общего к частному,  а индукции - от частного к общему.
Возьмём какую-нибудь теорию когнитивной науки, например, трехкомпонентную теорию памяти. Создание любой такой теории - это индуктивный процесс. В схематизированном виде этот процесс выглядит так. Подбираются факты; для трехкомпонентной теории памяти это форма позиционной кривой запоминания, влияние интерференции или отсроченного воспроизведения; затем предлагается модель, объясняющая эти факты.
В первом приближении индукция может быть определена как вывод общей закономерности из совокупности фактов. Дедукция же позволяет из этой закономерности вывести частный факт. Часто используют такой пример: "Все люди смертны, значит, и Сократ умрёт.
По поводу индуктивной когнитивной способности необходимо сделать два важных замечания.
Первое. Способность индукции никогда не даёт нам абсолютно точного знания, которые дает дедукция.
Второе. Еще одна проблема индуктивной способности заключается в том, что выявление закономерностей в действительности предполагает наличие некоторого существующего мнения об этой действительности. Описание индуктивных обобщений, совершаемых в разные исторические эпохи в европейских странах, оставил нам французский философ и историк культуры Мишель Фуко в своих исследованиях из области "археологии знания".
В качестве рабочего определения индукцией называется когнитивная способность человека к имеющему практическое значение обобщению на основании ограниченного опыта и информации. Такое обобщение может иметь различные формы - от осознания взаимосвязи между явлениями окружающей среды    до казуальной атрибуции явления физического и социального характера определений личности и ее душевном состоянии   и категоризации. Необходимо отметить, что фактор культуры имеет значение для каждого из перечисленных типов индуктивных когнитивных способностей.
Рассуждение - мыслительный процесс, позволяющий прийти  к определенному выводу на основе образов восприятия, мыслей и утверждений. Иногда этот процесс полностью представлен  в сознании, иногда почти неосознанный. Но эта всегда систематический процесс по сравнению, скажем, с мечтанием.
Здесь мы рассмотрим способность дедуктивного мышления. По определению, дедукция приводит к обоснованному выводу, который будет истинным, если истинны предпосылки.
Некоторые дедуктивные рассуждения даются человеку с трудом:     в частности, не исключено, что неспособность сделать верный вывод       на основе приведенных выше посылок стало одной из причин Чернобыльской трагедии в которой погибли люди. Мы часто ошибаемся, и тем не менее вся наша жизнь зависит от способности делать дедуктивные умозаключения. Люди различаются по этой способности, и те, кому дедукция дается лучше, чаще добиваются успеха. Ничего удивительного здесь нет: если человек плохо рассуждает, скорее всего, в жизни он будет делать множество промахов. С другой стороны, без дедукции не было бы ни логики,  ни математики, ни научных статей.
С точки зрения логики можно выделить четыре основные сферы дедуктивного мышления:
1. Выводы об отношениях, основанные на логических свойствах таких отношений как, например "больше, чем", "справа от" и "после".
2. Пропозиционные выводы, основанные на отрицании и таких связках, как  "и", "или" и "если".
3. Силлогизмы, включающие пару предпосылок, в каждой из которых содержится единственный квантор - такой, как "все" или "некоторые".
4. Выводы с множеством кванторов, основанные на предпосылках, 
в которых содержится более одного квантора, например: "Некоторые картины Термера более ценны, чем любая картина любого другого английского художника". (Психология мышления/под ред. Ю.Б. Гипенрейтер и др. ст. Ф. Джонсон-Лэйрд "Дедуктивное мышление: теория ментальных моделей;стр.170.- М., 2008.)
При современном обучении у студентов можно часто наблюдать блокирование информационного сигнала на определённых этапах. Это, связано, прежде всего с пробелами существующими  в образовании. Педагоги в процессе обучения у студентов должны развивать когнитивные способности - умение делать выводы   из полученных знаний.
С понятием мыслительной способности тесно связано понятие мысленный образ, который по своей природе является "личным", или "субъективным" переживанием, поскольку мы не можем непосредственно наблюдать образы, переживаемые другими людьми. Это относится и к таким явлениям, как ощущения, мысли и чувства. Мы узнаём о внутренних состояниях других людей, наблюдая за тем, что они говорят и что делают. Например, состояния огорчения, боли или радости отражаются в поведении человека совершенно особым образом: на основании того, как человек держится. Но на мой взгляд невозможно подобрать какой-то жест или позу, которая однозначно соответствовала бы истинности мысли человека.
     Вернёмся к анализу понятия понимания как психолого-педагогической категории. В педагогическом словаре определение понимания, подчёркивается, что понимание определяется когнитивным опытом студента. Если ограничится только когнитивными аспектами понимания, то в опыте студента необходимо выделить:
1. сеть житейских и научных понятий и их значений, известных студенту, знание которых необходимо для понимания новой информации;
2. виды связей между понятиями, доступные студенту, с помощью которых он объединяет понятие в семантические сети;
3. интеллектуальные операции, которые применяет студент в ходе познавательной деятельности;
4. способы деятельности, интеллектуальные и практические умения, которыми владеет студент, необходимые для усвоения новой информации.
Перечисленные выше аспекты когнитивного опыта создают основу для понимания, саму возможность понимания студентом новых понятий и способов деятельности. Поэтому трудно переоценить ее значение как необходимого условия успешного обучения.
Когнитивные исследования посвященные восприятию, рассматривают его как, разновидность чувственного познания. Восприятие в общем понимании способность формирования при помощи активных действий субъективного образа целостного предмета, непосредственно воздействующего на процесс анализа. Способность восприятия в качестве единицы взаимодействия представляет весь предмет в совокупности его свойств. Образ восприятия является результатом синтеза ощущений.
Для человека характерно, что образы его восприятия интегрируют в себе использование речи. За счёт словесного обозначения возникает возможность обобщения свойств предметов. 
Основное свойство восприятия -  предметность, которая сочетается со свойством целостности, а зачастую - осмысленности. Отразить предмет - значит увидеть (или услышать) нечто целостное, функционально завершенное, для чего-то нужное, имеющее определённое значение. 
В этом случае приведём пример: "Некий индивид не может, например, любоваться картиной или наслаждаться музыкой не потому, что он слеп или глух. Для полноценности восприятия ему не хватает, положим, желания, времени, фантазии".
Наиболее общей характеристикой для студента является его творческий потенциал, который включает познавательные потребности, составляющие основу мотивации, которая у успевающих студентов доминирует по сравнению с отстающими. Активность в учебе, направленной на обнаружение, открытие нового, неизвестного способствует воспитанию у человека разностороннего восприятия. 
В свою очередь активность студента в получении знаний обеспечивает продуктивные формы способности мышления, результаты которых выражаются в понимании и в дальнейшем профессиональному развитию человека.
Образ восприятия обладает свойством обобщённости, что непосредственно вытекает из качества предметности и является следствием участия в нём речи. Выделяют константность, апперцепцию, осмысленность восприятия и другие свойства,  от развития которых зависит усвоение знаний студентами.
В рамках философской мысли выделяют две противоположные точки зрения. Одна из них понимает способность восприятия вторичным и нематериальным образованием (субъективный образ объективного мира), другая - первичной и реальной вещью (Демокрит и Маркс - против Юма и Канта).
Как показывает практический опыт, способность воспринимать  студента, какое-либо событие, а может просто действие зависит не столько от свойств этого явления, сколько от среды, ценностей, верований, предубеждений и мнений воспринимающих эту информацию студентов. Определить, кто есть целевая аудитория, что и кто влияет на её способность восприятия, под воздействием чего формируются её пристрастия, и повлиять на эти показатели - это и есть задача педагога.
Человека следует учить адекватной способности восприятия всего разнообразия и богатства мира, в том числе внутренне-психологического. Добавим к этому, что художник видит, а музыкант слышит мир по-другому, чем люди необученные.
Основным условием возникновения способности восприятия является воздействие предметов и явлений объективного мира на людей. Но это ни в коем случае не снижает значения активности субъекта. Главная задача способности восприятия состоит в том, чтобы формировать у человека правильные образы окружающей  и внутренней реальности жизни в его профессиональной деятельности и жизни в целом. Восприятие является высшей формой аналитико-синтетической деятельности сознания человека. Без анализа невозможно осмысленное восприятие. Оно обеспечивает выделение объекта способности восприятия, на основе которого осуществляется синтез всех свойств объекта в целостный образ.
Человек должен использовать все свои знания, чтобы сделать процесс восприятия более интенсивным, размышлять о том, что уже известно о воспринимаемом. Развитое восприятие помогает усваивать большой объём информации с меньшей степенью энергетических затрат.
Отечественная педагогика рассматривает важнейший компонент когнитивного развития человека - понятие языка не как "в самом себе и для себя"; он предстает в новой парадигме с позиции его участия в познавательность деятельности студентов. Язык - вербальная сокровищница науки, средство передачи мысли, создания определенного образа представляющего языковую структуру. Знания, используемые при этом, не являются лишь знаниями о языке. Это также знания о мире, о социальном контексте.
Важнейшим объектом исследования в когнитивном явлении языка является концепт. Концепты - ментальные сущности, которые имеют имя в языке и отражают культурно- национальное сознание человека о мире. И это очень важно, чтобы создать у молодежи правильное восприятие своей русской славянской истории и национально-культурного менталитета своего народа. 
В процессе обучения социально-гуманитарным дисциплинам зная когнитивные способности тех студентов, которые составляют непосредственный контингент будущих специалистов в определенной области и способствуя их развитию образование вуза создает возможность студентам не только иметь знания отрывочного содержания, но концентрировать культурный опыт. Носитель таких знаний начинает применять свои когнитивные способности, чтобы сделать карьеру, избрать и выстроить свой стиль жизни. Развитие когнитивных способностей студентов тесно связано с развитием творческих способностей, предполагающих не просто усвоение информации, а проявление интеллектуальной инициативы.


Шабалина А.Н.

Идеи гештальт-психологии в исследованиях 
темпоральных искусств в XX веке 

Психологические исследования в области искусства являются важной частью философско-культурологического анализа последнего. Особый интерес представляют исследования и подходы, зародившиеся в XIX-XX веках в рамках гештальт-психологии (в работах Э. Маха, К. Эренфельса, В. Кёлера, К. Кофки, М. Вертхеймера и других ученых) и взятые на вооружение в ХХ веке многими исследователями. 
Впервые ввел понятие гештальт-психологии Кристиан фон Эренфелс, в эссе 1890 года (название работы: Ehrenfels Christian von. «Ueber 'Gestaltqualilaten'»). К. фон Эренфелс отметил, что, наблюдая за идущим человеком, мы воспринимаем шаг как единое целое, но разум гораздо легче осознает существование звуковой последовательности, чем последовательности видимых знаков – то есть, отметил особое свойство, которое придает звуковому процессу его континуальная природа. Мелодия, состоящая из нескольких тактов, воспринимается как целостность; фрагмент сочинения, состоящий из нескольких простых сегментов (тех же мелодий) – как единое целое; продолжительное по времени сочинение, состоящее из нескольких или даже множества музыкальных фрагментов, все равно воспринимается как единый музыкальный процесс, который нельзя прервать или разделить его восприятие на части без ущерба для впечатления, которое должно оставить это произведение. То есть, настоящий смысл произведение музыкального или поэтического искусства как гештальт-объект обретает только в процессе временного развертывания и при условии сохранения целостности всех своих компонентов. Этот подход, ставящий во главу угла континуально-темпоральную природу интересующих нас искусств, нас как раз интеесует.
Известный ученый 2-й пол. ХХ века Р. Арнхейм во многих своих работах использует подходы,  зародившиеся в рамках гештальт-психологии. Арнхейм эксплицирует теоретические выкладки, возникшие в результате использования методов гештальт-психологии, на темпоральные искусства: «Все компоненты музыкального произведения в своей основе- это чистые действия… Музыкальная тема является не предметом, а событием… В музыкальном сочинении, романе или танце аудитория принимает участие в анализе или разворачивании ситуации, в создании или уничтожении структуры, в решении проблемы. По существу, все это чистые действия. 
Исполнение музыкального сочинения имеет временные границы; оно имеет начало и конец, но в каждый момент времени непосредственно воспринимается только отдельный отрезок произведения… Строго говоря, нельзя понять ни одного элемента произведения искусства, если параллельно не рассматривать остальных его элементов… В темпоральных искусствах, таких, как музыка, литература, кино и др., в отличие от пространственных, эта последовательность внутренне присуща образам… С физической точки зрения и музыкальное исполнение, и словесное описание линейно упорядочены, но при этом они просто образуют канал коммуникации. В то же время их эстетическая структура — музыкальная форма, поэтический образ — объект значительно более сложный, нежели линейная последовательность».
В эссе под названием «Структура пространства и времени», также вошедшем в «Новые очерки психологии искусства», Р. Арнхейм утверждает и субъективность таких фундаментальных категорий теории искусства, как время и пространство:	
 «Такие категории, как пространство и время, созданы человеческим умом для осмысления фактов физического и психического мира». 
Арнхейм неоднократно в своей работе сопоставляет и анализирует человека как темпоральное существо (иначе говоря, человеческое бытие как темпоральный феномен) и музыкальное или литературное произведение как процесс, подчиненный подобным, но имеющим собственную специфику временным законам: «Музыка льется, как водопад, так что все accelerando и ritartando в ней воспринимаются как внутренне присущие музыкальному поведению свойства. Обычная скорость, увеличение или уменьшение которой ощущается как отклонение, подобно синкопическим ритмам, воспринимается, как правило, не как внешний стандарт, а как свойственная самой музыке структурная норма, так сказать, ее сердцебиение… Обычно же внешнее время можно увидеть в музыке в тот момент, когда мелодическая и гармоническая структуры возвещают о приближении мелодии к кульминации, например, к финалу. В этом случае цель определяется в предположении об осведомленности о ней слушателя и представляет собой отдельную независимую систему, к которой устремлена мелодия».
Подытоживая сказанное, мы можем сказать, что идеи, высказанные основоположниками гештальт-психологии и развитые их последователями в ХХ веке, весьма для нас актуальны в исследовании природы темпоральных искусств музыки и поэзии и их синтеза. Достижения этой отрасли науки позволяют подтвердить основополагающий для временных искусств принцип антропоморфности их природы, функционирования и структуры
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Шафорост Б.Н.

Философские теории, способствующие формированию и начальному развитию авторского права 

Авторское право зародилось лишь после изобретения книгопечатания и гравирования (XV в.), когда вместо трудного и дорогого способа ручного копирования стали применять воспроизведение механическое. Отдельным типографщикам начали выдавать привилегии на всё, что ими будет напечатано. Однако привилегии были призваны защищать от конкуренции не умственного работника, а того, кто затратил свои средства на печатание. Переход от системы привилегий для конкретных издателей или авторов к законам о правах издателей и авторов занял столетия. 
Зарождение традиции выдачи привилегий произошло в Венеции: в 1469 г. была выдана первая привилегия типографщику, в 1486 г. первая привилегия автору (Сабелику на «Историю Венеции»); в 1544 г. закон вообще запретил печатать сочинения без разрешения авторов. Однако пока этот порядок действует только в Венеции и не распространяется на другие страны. 
В Англии привилегии также сначала поощряли только типографскую промышленность. В 1556 г. издатели и книготорговцы организовались в корпорацию, ведавшую цензурой, вследствие чего издание книг сделалось монополией членов корпорации. Корпорация ввела у себя обязательную регистрацию всех книг, сохранившуюся, как условие для защиты и после уничтожения цензуры (1694). 
Свобода печати дала толчок развитию литературы; авторский гонорар, жалкий ещё при Мильтоне, к концу XVII в. быстро растет. Новые условия писательской деятельности привели к закону 1709 г., имевшему целью «предупредить разорение авторов от контрафакции и поощрить ученых людей и впредь писать полезные книги». Авторам дается исключительное право на воспроизведение в течение 14 лет, с продлением еще на 14 лет, если автор жив. 
Во Франции система привилегий сохраняется до революций 1789 г. Ряд ордонансов 1521-37 гг. воспретил печатать без предварительной цензуры; заодно с разрешением давалась и привилегия, чаще – издателям, Авторы в XVII столетии считают недостойным торговать своими произведениями, предпочитая добиваться королевских пенсий. Идея существования авторского права и помимо привилегий, начинает проникать в сознание людей в XVIII в. Парижские книгопродавцы в процессе (1725) против провинциальных, стоявших за свободу перепечатки по окончании срока привилегий, защищают свою монополию ссылкою на договор с авторами, у которых есть самостоятельное право, основанное на труде, а не на королевской власти. За эту «дерзкую» мысль ухватились  наследники авторов, требуя, чтобы привилегии, выданные издателям, не возобновлялись без согласия авторов или из правопреемников. Внучки Лафонтена получают привилегию в 1761 г. как его наследницы. Королевский совет в 1777 г. признает, что автор и его наследники имеют право на вечную привилегию. Революция 1789 г. уносит, за одно со всеми привилегиями и авторские. Учредительное собрание 1791 г. провозглашает исключительное право авторов на сценическую постановку, а в 1793 г. конвент издает закон о литературной и художественной собственности; защита дается пожизненно и в течение 10 лет по смерти автора.
В Германии система привилегий действовала до сороковых годов XIX в. Они и здесь выдаются преимущественно типографщикам и издателям, потому что главный источник дохода авторов и в XVIII в. – не гонорар, а посвящения и предварительная подписка. И здесь законодательная защита была подготовлена идеей, что у автора есть право умственной собственности, такое же, как на любую материальную вещь. Стремление к общему законодательству для всего германского союза привело сначала к постановлению союзного сейма 1837 г., затем к ряду территориальных законов: в 1837 г. в Пруссии; 1840 г. в Баварии, 1844 г. в Саксонии, 1846 г. в Австрии. Первый общий для всей Германии закон об авторском праве на литературные и музыкальные произведения и рисунки издан в 1870 г., на художественные произведения и фотографии – в 1876 г. 
В России впервые притязание на защиту своих изданий предъявляет в 1732 г. академия наук.  Вольные типографии в 1770-х гг. получают привилегии на свои издания. Авторский гонорар появляется только во времена А.С. Пушкина. Тогда же появляется и первый закон об авторском праве – цензурный устав 1828 г. – с приложением положения о правах сочинителей, измененного в 1830 г.
Какие же идеи стимулировали развитие авторского права на первых этапах его становления?
Старейшей и наиболее популярной во Франции в XVIII  столетии была теория умственной собственности.  Она опиралась на трудовую теорию Локка, согласно которой всякое сочинение есть продукт труда, следовательно, оно составляет предмет права собственности, Эту мысль Локка пропагандировал епископ Уильям Варбуртон (1747). В Германии её высказал в 1690 г. профессор права Йенского университета Адриан Бейер. Рассуждая о сущности профессии книготорговца и его привилегиях, Бейер отмечал: естественное право и разум позволяет человеку не трогать того, что ему не принадлежит. Проникновению в общественное сознание представления об умственной собственности способствовала и терминология: собственностью вообще считается все, что принадлежит лицу (eigen, Eigenthum). Поэтому всякое литературное произведение находится в индивидуальном обладании своего автора. 
Своим дальнейшим развитием теория умственной собственности обязана Фихте (1793), который впервые ясно сформулировал разницу между идейным содержанием и формой, оборотами, словами, в которые облечена мысль. С обнародованием книги, рассуждал философ,  её идейное содержание перестает быть собственностью автора, но форма остается его собственностью, и он может препятствовать тому, чтобы другие вторгались в его исключительное право на эту форму и завладевали ею. Контрафактор есть вор, потому что из корысти присваивает себе пользование чужою собственностью. В своем законченном виде теория уподобляет право на умственное произведение праву собственности на физические вещи.
Правда, представители теории не сходятся в определении того, чтó есть объект права умственной собственности; кое-кто видел его в рукописи или в художественном оригинале (Эдуард Ренэ Лефевр де Лабулэ, 1811-1883), но встречались и справедливые возражения, что авторское право возможно и на устные речи, что оно остается и в случае гибели рукописи, а также, что право собственности на оригинал может принадлежать и не автору (письма, картины). 
Другие представители теории умственной собственности соглашались, что объект авторского права нельзя отождествлять с материальным предметом, но требовали расширения понятия собственности, чтобы в него входили и умственные произведения (немецкий экономист Адольф Вагнер).
Конечно, сегодня ограниченность теории умственной собственности очевидна. Ведь умственное произведение, однажды обнародованное, не находится в таком исключительном обладании автора, как материальные вещи. Создатель умственного произведения не может помешать другим людям духовно переживать содержание произведения, воспроизводить в себе его образы, как он может скрыть от людских взоров телесную вещь. Если бы это были тождественные права, то защита авторского права должна была бы быть вечною, переходить по наследству без ограничения каким-либо сроком.
Теория умственной собственности не имела особого успеха в Англии. Английские судьи XVIII в. С большим успехом разделяли учение немецкого юриста-международника Самуэля фон Пуфендорфа (1632-1694) о возникновении права собственности путем оккупации. Правда, говорить напрямую об оккупации литературных произведений они возможным не считали. 
Из учения Локка о личной свободе они выводили, что запрещение делать из купленной книги любое употребление означало бы стеснение этой свободы. Под влиянием экономического учения Адама Смита о вреде монополий уподобление авторского права праву собственности могло казаться только попыткой оправдать монополию. Больше и лучше того, что сказали в защиту теории и против неё английские судьи в процессах 1768 и 1774 гг., не сказал никто после. В процессе провинциальных книготорговцев, защищавших также и интересы читающей публики, против лондонских монополистов, было окончательно установлено, что авторское право не имеет никаких оснований в общегражданском праве (Common Law), а зиждется единственно на статусе 1709 г.; иначе говоря, у автора нет вовсе права собственности на произведение после того, как оно напечатано, а есть только охраняемое статусом 1709 г. монопольное право на воспроизведение экземпляров. Вот такой слабой юридической конструкцией долгое время довольствовалась английская юриспруденция в области авторских прав.
Во Франции теория оккупации нашла выражение в законе 1793 г. и сделалась очень популярной. Она освобождала авторов от упрека в обладании привилегиями – наследием старого режима, и вводила их, как собственников, в ряды нового буржуазного общества. С её помощью судебная практика воздвигла, опираясь на несовершенный закон 1793 г., стройное здание французского авторского права. Многие признают его неудовлетворительность, но считают, что устранение вредных выводов из него дальнейшее опровержение его сводит лишь к спору о словах (Poullet, 1908 г.).
В Германии эта теория быстро утратила свое прежнее господство. На её место в XIX в. Выдвинулись другие.
«Теория привилегий» вообще отрицает существование субъективного авторского права. Объективный правопорядок выставил норму: размножение копий без согласия автора воспрещается. Контрафакт нарушает эту форму объективного права, а вовсе не субъективное право автора. Последний только находится в особом положении, дающем ему возможность монополизировать промышленную эксплуатацию духовного продукта (Герберт). Авторское право есть только рефлекс, экономический результат ограничения промышленной свободы монополий (немецкий юрист Пауль Лабанд). Однако, автор имеет не простую физическую возможность размножать копии, а власть устранять от этой же деятельности других людей. Причем, власть эта дана ему не природой, а объективным правом. Субъективное право тем и характеризуется, что лицо получает от объективного правопорядка власть осуществлять свою волю относительно определенного объекта и иметь притязания к другим лицам. Сводить авторское право к запрещению контрафакции – то же, что сводить право собственности к запрещению воровства. 
«Теория монополии» видит в авторском праве простую монополию из рода тех, которые встречаются в промышленности и торговле (Роген, немецкий и австрийский экономист и социолог Альберт Шеффле 1831-1903). Но это уподобление некорректно. Промышленные монополии возникают непременно ограничивая экономическую свободу других людей. Автору же дается защита против вторжения в его сферу других лиц под флагом экономической свободы. Не автор у них что-нибудь отнимает, а им мешают отнять у него. Многие промышленные монополии могли бы и не существовать без ущерба для культуры и справедливости. Этого нельзя сказать об авторском праве. 
«Теория индивидуального права» или «права личности» встретила большое сочувствие немцев, которые нашли для неё опору в словах Канта, что через свое произведение говорит сам автор; заставить же его говорить помимо своей воли – значить оскорблять его личность. Наиболее четко и подробно эта теория сформулирована у немецкого историка права Отто фон Гирке (1895), утверждавшего, что она отразилась на законе 1870 г. Авторское право принадлежит к числу тех гражданских прав, которые дают своему субъекту господство над составной частью его собственной личной сферы против всех и каждого. Оно входит в ту же категорию прав, что и право на жизнь и собственное тело, на личную свободу, честь, особое состояние, деятельность, имя и знаки, и на произведения духа вообще. Все это – права абсолютные и запретительные против вторжения других лиц.  
Объект авторского права – произведение духа, которое, в силу своей индивидуализации и внешнего фиксирования, имеет независимое существование, и в силу своего свойства, как нетелесное имущество, имеет самостоятельную ценность. Но оно – объект авторского права не в своей цельности, а только поскольку оно есть и остается благом личности своего создателя. Авторское право возникает путем индивидуально-духовного акта творчества. Его содержанием является исключительное полномочие распоряжаться отчуждаемостью произведения. Оно прекращается со смертью автора, и если длится еще некоторое время спустя, то лишь потому, что личность автора продолжает жить в кругу его близких и образует для них в своем земном остатке освященное, достойное защиты благо их собственной личности. 
Против этой теории возражают, что произведение духа, однажды созданное, представляет самостоятельную величину, независимую и отделенную от личности автора, связанную с ним только историческим фактом авторства и некоторыми лично-правовыми отношениями. 
Теория нематериального имущественного права долгое время была господствующей в Германии. – Это – отпрыск старой теории умственной собственности, но отличается от неё тем, что избегает методологической ошибки. По этой исправленной теории умственной собственности авторское право имеет своим объектом нематериальное имущество – «умственную субстанцию, воплотившуюся в произведении», «воображаемый образ», «идею», «идейную вещь» (Колер, Кроме). Оно параллельно праву собственности на материальные вещи, но не совпадает с ним. Нематериальное имущество -  не только нетелесное, но и идеальное. Господство над ним служит не только экономическим, но и духовным интересам. Авторское право защищает и идеальные, личные интересы автора, хотя не в этой личной стороне главное его содержание. Параллелизм с правом собственности заключается в том, что и авторское право также абсолютно, также дает полномочие влиять на объект в пределах определенных законом, и исключать от этого воздействия других людей. По немецкому направлению пошла мысль и в России. 


Широкова С.С.

Мадаптационные процессы в музыкальном произведении

В практической деятельности мы неоднократно сталкиваемся с неразрешимыми на первый взгляд вопросами, сопутствующими начальному этапу поиска исполнительской трактовки того или иного вокального произведения, и, каждый раз самая незначительная деталь в результате раздумий наталкивала нас на единственно верное решение. Так было с песней «Nature boy» (Искренний парень) сл. и муз. E. Ahbez, это произведение исполняли певцы: Celine Dion, Natalie Cole, Nat King Cole, Mails Davis, George Benson и др., каждый исполнитель исполнял эту песню совершенно по-разному и в разных стилях.  У кого-то это произведение прозвучало как баллада, у кого-то другого исполнителя  - это джаз или босанова, а может быть и в стиле романса. Оркестровый аккомпанемент подзаряжает пение особой энергетикой, вынуждающей певческо-исполнительский аппарат извлекать все новые и новые тембральные краски. При исполнении песни, певцам необходимо образное мышление и художественный вымысел. Создание образов требует огромной познавательной работы вокалиста, полет его фантазии, силы творческого воображения.
Авторская идея, помноженная на исполнительский вымысел – единственный путь к раскрытию художественного образа. Расшифровать авторскую идею сложно, поскольку ее воплощение зависит от многих случайностей, вторгающихся в творческий процесс. Суть исполнительской идеи в постановке вопросов: что особенно волнует нас, как исполнителей в этом произведении?  Что нового, не сказанного до нас, можем сказать мы своим исполнением? Как мы, исполнители, донесем переосмысленную нами авторскую идею до широкой публики? Исполнителю очень легко найти общий язык с «живым»  автором. Автор может подробно объяснить, каким он видит свое произведение в нашем исполнении и дать необходимые разъяснения аранжировщику, исполнителю, внести, по ходу работы, правки в нотный или стихотворный тексты. Но, тема этой работы посвящена ретроспективному переосмыслению музыки отдаленной эпохи, и исполнитель вынужден в своем творческом поиске идти по не проторенной дорожке, опираясь на собственную творческую интуицию. Практика показывает, что самые опытные инструменталисты и аранжировщики, с трудом понимают то, что пытается получить от них певец – интерпретатор, стремящийся к синтезу авторского замысла и исполнительско-художественного вымысла. Традиции предшественников и их опыт нуждаются в постоянном обновлении, чтобы отвечать растущим требованиям современности. Репертуар ищущего новые средства выразительности вокалиста могут и обязаны пополнять самые разные произведения, даже кабацкие, но при одном важном условии -  через процесс высокохудожественного переосмысления. Возьмем романс Б. Фомина на стихи К. Подревского «Дорогой длинною», его исполняли многие певцы, и каждый исполнял по разному, это музыкальное произведение прошло много мадаптационных периодов (мадаптаия – madaptation (франц.) - мое приспособление, музыкальная адаптация, рабочий термин, обозначающий явление в музыке, связанные с переосмыслением традиций). История применения мадаптационных решений в русской музыке, применительно к вокально-инструментальным жанрам, происходит в 1759 году, когда вышло «Собрание разных песен с приложенными тонами на три голоса»  Г.Н. Теплова на стихи Елагина и Сумарокова.  Это первый образец синтеза интонаций русской песни и модной танцевальной музыки эпохи менуэта, адаптация достижений европейской музыкальной культуры к интонациям русской народной песни.  Если рассматривать с точки зрения академического вокала, то это произведение должно пройти очистку от налета цыганско-таборных интонаций, а если с точки зрения эстрадного вокала то,  цыганско-таборные интонации не только остаются, но и развиваются дальше. В настоящие время появляется большое количество новых оригинальных аранжировок песен. Для симфонического оркестра, роково-инструментальных групп и т.п. в мадаптационной технике инструментовки.
Аранжировщик – мадаптатор, должен руководствоваться уже сложившимся образным ведением певца-исполнителя. Каждому концертирующему вокалисту знакомо чувство пугающей новизны в звучании аккомпанирующего рояля или оркестра во время исполнение песни, заставляющего певца в данную минуту исполнять то, что им исполнялось много раз совершенно по-новому. Большая музыка обладает загадочным свойством заставлять артиста слышать ее по-новому, открывать в ней при каждом исполнении новые выразительные возможности. Мадаптационное мышление – это стремление открывать новые горизонты образности и выразительности. До недавнего времени деятельность аранжировщиков, инструментовщиков в  области переработки песенного творчества прошлых лет – для исполнения в сопровождении оркестров и инструментальных ансамблей опирались на традиции талантливых предшественников, на творческую интуицию, а иногда, и на подражании мастерам аранжировки Запада. Стремительное развитие цифровых звукообрабатывающих технологий, предполагает использование новых мадаптационных технологий и новых  технических приемов инструментовки в электронной и симфонической музыке. 
Мадаптационное переосмысление любой песни касается главным образом оркестровой аккомпанирующей тканью с целью усилить выразительный аспект мелодии, высветить музыкальный и поэтический подтекст и открыть новые горизонты образности. Появляются песни, романсы в сверхмодной джаз-роковой аранжировке. Музыка обладает способностью облачаться в одежды той или иной эпохи, не изменяя своим основам – мелодии и ритму. Мадаптационные процессы в истории музыки не отделимы от достижений науки и техники.
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Юмашева А. Г.

Понятие «цель»: к истории вопроса 

Сознательная деятельность человека является одним из основных объектов изучения психологической науки. Понятие «цель», в этом случае, занимает одну из центральных позиций.
По мнению О. К. Тихомирова, осознанное, т. е. выраженное в словах, предвосхищение будущего результата действия и называют целью [1; с. 5].  Процессы предвосхищения будущих результатов поведенческих актов так же описываются в терминах «акцептор действия», «установка», «ожидание», «модель потребного будущего», «экстраполяция», «прогнозирование» [2].
В середине XIX века, в психологической литературе, явлениям, которые описываются термином «цель», не уделялось достаточно внимания. Так,  например, в работе американского философа и психолога В. Джемса «Основы психологии» этот термин вообще не был включен в число основных [3]. Только лишь в конце XIX века в учении В. Вундта мы встречаем принцип «гетерогонии целей» [4].
Период марксизма – время, когда были заложены методологические основы для конкретного психологического изучения целенаправленных сознательных действий человека [1; с. 5]. В работах К. Маркса получило развивитие учение о целях как о реальных основаниях преобразования человеком действительности. О понятии «цель» он писал: «Человек  не только изменяет форму того, что дано природой; в том, что дано природой, он осуществляет вместе с тем и свою сознательную цель, которая как закон определяет способ и характер его действий и которой он должен подчинять свою волю»  [5; с. 189].
А. Н. Леонтьев занимался исследованием проблемы связи мотива и цели [6]. В развитой им теории деятельности предмет действия выступает как его сознаваемая непосредственная цель.
С. Л. Рубинштейн отмечал, что только «включаясь в практическое осознание субъектом отношения к его потребностям, предметы становятся объектами его желаний и возможными целями его действий» [7; с. 507].
Л. И. Божович говорил о цели, как о «внутреннем интеллектуальном плане» [8]. 
В работе «Психологические механизмы целеобразования» категорию «цель» рассматривают с различных позиций, в результате чего встречается несколько определений интересующего нас понятия: цель, как предшествующий результату сознательный образ этого результата; цель, как предпосылка последующего мыслительного акта; цель, как конечная ситуация, заданная формальным описанием и достигаемая в ходе функционирования некоторой системы. Встречается и такое утверждение, когда целями называют  сознательные человеческие действия, возникновение которых связано с появлением коллективного труда, ведущего к удовлетворению потребностей   [1; с. 8, 16-17, 14]. 
Данные о связи потребностей с целью можно найти в работах  В. И. Селиванова, где указывается, что чем интенсивнее потребность, тем четче происходит формирование представления о цели [9; 10].
В. Д. Шадриков в работе «Психология деятельности и способности человека» определяет цель, во-первых, как «идеальный или мысленно представляемый ее результат»; а во-вторых, как уровень достижений, которого хочет добиться человек (как задача достичь определенных показателей). Основываясь на анализ различных видов деятельности, автор выделяет два вида цели-результата: цель-образ, которая непосредственно направляет и регулирует деятельность на всем ее протяжении; и цель-задание, которая регулирует деятельность через конечный результат, выступающий в форме знания   [11; с. 22, 31]. 
Существует и такое мнение, когда предлагается разделить цели на заданные (принятые) и самостоятельно сформированные в ходе индивидуальной деятельности [1; с. 13].
В работе П. К. Анохина понятие «цель» используется в его общебиологическом содержании [13]. Например, в опытах с «ожиданием награды» у животных формируется готовность к получению определенного корма и тогда в случае его подмены вместо пищевого наблюдается поисковое поведение [1; с.14].
У Н. Ф. Наумовой цель определяется как некоторое свойство или состояние человека, которое непрерывно меняется. Основываясь на это утверждение, автор делает предположение о существовании у человека некоторых упорядоченных структур целей; о дискретности этих целей; о сравнимости целей [14; с. 27].
Наряду с вышеуказанными мнениями, существует и такое, согласно которому категорию «цель» считают ненаучной. Такую позицию, например, отстаивает американский психолог Б. Скиннер, описывающий поведение человека в терминах «стимул», «реакция», «подкрепление» [15]. При этом подходе поведение теряет свойство целенаправленности. 
Встречаются и такие данные, когда термин «цель» вообще не использовался, он заменялся термином «ориентировочная основа», при раскрытии содержания которого акцент ставился на учет условий, а не будущих результатов [1; с.7]. 
В теории «целевого бихевиоризма» Э. Толмана понятие «цель» иногда используется лишь в рамках натуралистического подхода к поведению человека. Здесь целью называют любой полезный результат, ради достижения которого развертывается поведение.
Приведенные выше определения не противоречат друг другу, а только дают возможность более детально и разносторонне изучить  целенаправленный процесс деятельности.
Исследования, в которых вводится понятие целеобразование, относятся к началу XX века. Свое развитие проблема целеобразования получила в школе немецко-американского психолога К. Левина. В работе О. К. Тихомирова приводится пример исследования психологических механизмов целеобразования, где этот сложный процесс изучается с помощью различных психологических подходов.
 Формирование новых представлений о будущем результате рассматривается в связи с воображением. 
Степень ясности отражения анализируется в учении о внимании. 
В изучаемой проблеме имеют место и научные данные о воле.
В свою очередь Н. Ф. Наумова рассматривает целеобразование в контексте целенаправленного поведения, которое определяет как сложный и глубоко индивидуализированный процесс, при анализе которого внимание обращается к психологическим механизмам, личностным чертам, личностной ситуации. Именно поэтому, по мнению автора, так важно учитывать социальную природу целенаправленности. Возможность достигать своих целей и удовлетворять потребности в результате обмена деятельностью – фундаментальная социальная предпосылка для возникновения и существования целенаправленного поведения человека [14; с. 6-7]. Это поведение, в свою очередь, характеризуется некоторыми общими чертами.
Во-первых, это осознанность цели, с чем связана возможность построения иерархии целей, выстраивание их по степени желательности, устойчивости порядка предпочтений. Это значит, что в данный момент всегда можно сказать, какая из двух целей предпочтительнее и что на смену достигнутой цели должна приходить цель следующая по порядку предпочтений.
Во-вторых, это инструментальное подчинение средств целям. Выбор средств, методов, способов действий производится только на основе оценки их эффективности для достижения цели. Средства и сам по себе процесс достижения цели не вознаграждаются. В то же время средства содержательно независимы от целей. Средства не должны иметь внутреннего сходства с целью, и в этом смысле характер средств определяется не столько целью, сколько условиями, обстоятельствами, возможностями.
Третья общая характеристика состоит в расчете результатов, последствий, эффективности поведения. Деятельность оценивается по ее эффективности, т. е. по результату. Принятие решения – это оценка альтернатив, расчет последствий, выбор способа действий исходя из относительной ценности ожидаемого результата [14; с. 27-28].
Приведенные выше характеристики целенаправленного поведения можно использовать для управления прогнозируемым поведением.
В нашей работе мы обратились к истории возникновения и развития термина «цель». Основываясь на приведенные данные, заметим, что необходимо четко дифференцировать троякое использование одного и того же понятия:
1) цель как осознанный образ будущих результатов;
2) цель как предвосхищение будущих полезных для организма результатов;
3) цель как формальное описание конечных ситуаций, задаваемых любой системе [1; с. 6].
В контексте нашего исследования, проводя психологический анализ проблемы, мы имеем дело с «целями» в первом значении, т. е. уровнем сознательной деятельности человека. 
В отличие от понятия «цель» понятия «целеобразование», «целенаправленность» не были подробно рассмотрены, что будет сделано в наших следующих работах. 
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